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5. Gincelleme - 30 Ekim 2019

iCINDEKILER

3.- 8. SAYFA

Birlesmis Milletler

Insan Haklari Bildirgesi -
Tam Metni

9. SAYFA
Prof. Dr. Vernor Muiioz
Arzuladigimiz Egitim

12. SAYFA
Prof. Dr. Heinz Stinker
Egitim, Toplum, Insan Haklari

15. SAYFA

Prof. Dr. Claudia Lohrenscheit
Egitim Hakki - Bitmemis bir
Ogrenim Siireci

18. SAYFA

Prof. Dr. Eva Borst

insan Hakki olarak Egitim Hakkinin
Etkisizlestirilmesi Uzerine

22.SAYFA

Prof. Dr. Kutlay Yagmur

Avrupa Birligi ve Cagin Kosulllarina
uygun Dil Uygun Dil Haklar

25.SAYFA
Dog¢. Dr. Kemal Inal

Birlesmis Milletler insan Haklari
Bildirgesinde egitim maddeleri:
Degerlendirme ve Oneriler

28.SAYFA
Prof. Dr. Michael Klundt
Bildung als Menschenrecht

31. SAYFA

Dr. Erkan Aydoganoglu
(Egitim Sen)

BM Insan Haklari Bildirgesinde
Egitim Maddeleri Baglaminda
Egitimde “Firsat Esitligi” mi?
“Egitim Hakki” mi?

34.SAYFA

Pavlos Charamis

(Devlet Lisesi Ogretmenleri
Sendikasi OLME - Yunanistan)
Egitim Hakki: Sinirlandirma mi
Genisletme mi?

37.SAYFA

Marlis Tepe

(Egitim ve Bilim Sendikasi -
Almanya)

Sendikalar ve Egitim Hakki

40. SAYFA

Jurg Brihimann

(Isvigre Egitim Sendikas1)
Egitim Hakkinin Genigsletilmesi
Uzerine

43.SAYFA

Susan Hopgood

Egitim Haklarinin Genisletilmesi bir
(Egitim Enternasyonali)

Siyasi irade Konusudur

46. SAYFA

Niurka Maria Gonzdlez Orberd
(Kiiba Egitim Sendikast)
Harmanlanmis Ogretimde Kalite
Degerlendirmesi:

Kendi Dinamikleri icinde

bir Meydan Okuma

56.SAYFA

Mary Cathryn Ricker

(Amerika Ogretmenler
Federasyonu - AFT)

BM Insan Haklar Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine
iliskin Diistinceler ve Oneriler

58.SAYFA

Camila Rojas

(Sili Universitesi Ogrenci
Federasyonu-FECh)

Roberto Alamos

(Sili Universitesi Ogrencileri
Federasyonu Calisma Merkezi -
CEFECh)

Egitim Hakki Igin Sosyal Miicadeleler

61. SAYFA

Prof. Dr. Volker Lenhardt

ve Heidelberg Universitesi

Ders Grubu

Egitim Hakkinin (icini Doldurmanin)
Genisletilmesi

64. SAYFA

Firat Yildinm

Egitim Hakki ile Adalet(sizlik) Arasinda
- Kisa bir Durum Degerlendirmesi

65. SAYFA

Kumar Ratan

(Hindistan Ulusal Egitim Koalisyonu)
BM insan Haklari Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletiimesine
iliskin

Diistinceler ve Oneriler

68. SAYFA

Pedro Badia Alcala

(Is¢i Komisyonlar: Egitim
Konfederasyonu -

Tletisim, Bilgi, Kiiltiir ve Kurumsal
Iligkiler Sekreteri - Ispanya)
Begofa Lopez Cuesta

(FIDEAS Vakfi Sekreteri- Ispanya)
Farkhhklarin ve Catismalarin Asilmasi
Gereken Gorevleri Karsisinda
Egitim Hakki

71.SAYFA

Rama Kant Rai

(Hindistan Ulusal Egitim Koalisyonu)
Kumar Ratan

(PoliTeknik Hindistan Temsilcisi)
Hindistan'da Yeni Egitim Politikalari
ve Egitim Hakki

75.SAYFA

Roberto Franklin de Ledo
(Brezilya Ulusal Ogretmen Sendikalar:
Konfederasyonu (CNTE) Baskani ve
International Education Global Ikinci
Baskan)

insan Haklari Evrensel Beyannamesi
Baglaminda Kamusal Egitimin
Karsilastigr Zorluklar

77. SAYFA

Prof. Dr. Michael Winkler

(Proje Yonetimi

“Egitim Haklarimn Genigsleilmesi -
2018")

Egitim Haklarinin Genisleilmesi - 2018
Projesi'nin Tanitimi

80. SAYFA

Alexandra A. Ftouli ve

Vicky Tsefala

(SYRIZA Genglik Kolu - Yunanistan)
Herkes icin Egitim

82.SAYFA

Ram Pal Singh

(Tiim Hindistan lkokul Ogretmenleri
Sendikast)

Hindistan'da Nitelikli Egitim —
ihtiyaclar
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84. SAYFA

Gareth Young

(Ogretmenler Sendikasi (NASUWT) -
Birlesik Krallik)

BM insan Haklari Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine
iliskin Distinceler ve Oneriler

87. SAYFA

Ogrenci Temsilciler Konseyi
(Wits Universitesi - Giiney Afrika)
BM insan Haklan Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine
iliskin Diistinceler ve Oneriler

89. SAYFA

David Ofori Acheampong
(Gana Ulusal Ogretmenler Birligi)
BM insan Haklari

Evrensel Bildirgesi'nde

Egitim Haklarinin Genisletilmesi
Uzerine Dustinceler ve Oneriler

92. SAYFA

John O’Brien

(Irlanda Ulusal Ogretmenler
Orgiitii - INTO)

BM insan Haklari Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine
iliskin Diistinceler ve Oneriler

95. SAYFA

Maria Antonieta Garcia Lascurain
(Meksika Ulusal Egitim Calisanlar:
Sendikasi- SNTE)

Meksika Ulusal Egitim Calisanlar
Sendikasi (SNTE) ve Ulusal insan
Haklari Komisyonu: insan

Haklarinin Desteklenmesi ve
Savunulmasinda Muttefikler (CNDH)

104. SAYFA

MsC. Mirella Suérez Ortega -
MsC. Gertrudis Simén Pineda -
Lic. Martha B. Batista Ramirez
(Kiiba Ulusal Egitim, Bilim ve Spor
Sendikasi- SNTECD)

Kiiba'da insan Haklari ve Egitim

109. SAYFA

Prof. Dr. Alexandre Magno Tavares
da Silva

(Paraiba Federal Universitesi - Bre-
zilya)

Paulo Freire ve Gunliik Yasamda
Egitimciler ile Sokak Cocuklari
Diyaloguna Dayanan bir Egitim
Tasarisinin Yapilandiriimasi

112. SAYFA

James Tweheyo

(Uganda Ogretmenler Sendikasi
(UNATU) Genel Sekreteri)

BM Insan Haklari Evrensel
Bildirgesi'nde

Egitim Haklarinin Genisletilmesine
iliskin Diistinceler ve Oneriler

115. SAYFA

Joaquim Santos

(Portekiz Ulusal Egitim Federasyonu
(FNE) Ulusal Sekreteri)

BM Insan Haklari

Evrensel Bildirgesi'nde Betimlenen
Egitim Haklarinin Genisletilmesi Uzeri-
ne Diisiinceler ve Oneriler

Egitim Hakkinin Yeni bir Paradigmasi
Olarak Oznenin Etik Anlayisi

118. SAYFA

Tamaki Terazawa

(Japonya Ogretmenler Sendikasi - Ulusla-
rarast Iligkiler Direktérii)

Japonya’da Egitim Hakkinin Durumu -
Egitim Bir Hak mi Yoksa insan
Kaynaklarini Arttirmanin Bir Yolu mu?

121. SAYFA

Malathie M. Seneviratne

ve H.G.D.Cyril

(Sri Lanka Ogretmenler Dayanisma
Sendikasi - USLTS (Egitim Enternasyonali
Uyesi)

Sri Lanka'da Egitim ve bir insan Hakki
olarak Egitim Hakki

123. SAYFA

Sener Elcil

(Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikast
Genel Sekreteri - KTOS)

Birlesik Federal Kibris'ta Egitim,
Ogretmenlerin Rolii ve Oneriler

125. SAYFA

Tahir Gokcebel

(Kibris Tiirk Orta Egitim Ogretmenler
Sendikasi Eski Baskani ve 2017-2020
Yonetim Kurulu Uyesi)

Kibris Turk Toplumunun Gelisemeyen
Demokrasisi

129. SAYFA

Aicha Ndiaye ve Salamata Athie -
SENEGAL ve Prof. Dr. Eric Miihrel'in
Sosyal Calismalar Etigi Seminerinin
14.05.2018 Tarihli Oturumunda
Ogrenciler Tarafindan Hazirlanmistir
- 1. ve 2. GRUP - Koblenz Yiikseko-
kulu - ALMANYA

135. SAYFA

Tyriese James Holloway
(Rowan Universitesi - ABD)
Egitim Hakki

139. SAYFA

Luisa Carolina de Sousa e
Herculano

(Federal Paraiba Universitesi - Bre-
zilya)

Geng ve Yetiskin insanlarin Egitim
Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Diistinceler ve Oneriler - Tartisma
Metinleri -

140. SAYFA

- Aline da Conceicdo

- Samuel Dias T. de Mesquisa

- Simone de Souza Gongalves
(Federal Paraiba Universitesi - Bre-
zilya)

Geng ve Yetiskin insanlarin Egitim
Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Diistinceler ve Oneriler - Tartisma
Metinleri -

141. SAYFA

- SY Ousseynou Saidou

(Paris Nanterre/IDHES Universitesi
Doktora Ogrencisi)

- Mame Gnagna Sarr

(Tarimsal Ormancilik, Ekoloji ve
Uyum Miihendisi)

Senegal’in Merceginden Egitim Hakki

144. SAYFA

Camila Antero de Santana
(Paraiba Federal Universitesi - Bre-
zilya)

insan Haklari alaninda yiiksek lisans

(Diinya Genelinden Ogrenci Mektuplar:)
Egitim Hakki

derecesi Egitim Haklarinin Genigletil-
mesi Uzerine Dustinceler ve Oneriler:
Tartismalara Katki
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148. SAYFA

Brenda Passos dos Santos
(Paraiba Federal Universitesi - Bre-
zilya)

Egitim Haklarinin Genisletilmesi
-2018 -

150. SAYFA

Tamralipta Patra

(LOCUS - Pondicherry Matematik ve
Fen Bilimleri Enstitiisii - Hindistan)
Egitim Haklarinin Genisletilmesi

- Bir Mucadele -

152. SAYFA

Oksana Rodionova

(Rusya Egitim ve Bilim Calisanlar:
Birligi /ESEUR) - Halkla lligkiler
Departmani Sorumlusu)

Egitim Haklarinin Genisletilmesi
Uzerine Diisiince ve Oneriler

156. SAYFA

Prof. Dr. Vernor Muioz

(Eski BM Egitim Hakk: Ozel Raportorii
-Kosta Rika)

Kiiresellesme ve Egitim

160. SAYFA

Cossette Woo

(Washington Universitesi - ABD - Asis-
tan - Makro Sosyal Hizmetler Ogrenci-
si - Qocuklarimiz icin Partnerler)
Egitim Haklarinin Genisletilmesi
Uzerine Dusiinceler ve Oneriler

164. SAYFA
Yetkin Boz
Egitim Hakki

165. SAYFA

Sena

(Ogrenci-Almanya )
Cocuklardan Cocuklara Cocuk
Haklan!

168. SAYFA

Silvia Bisagna

(Ogretmen - Unione Sindacale di Base
(USB) Kamu Personeli -

Okul calisanlari - Italya)

BM insan Haklar Bildirgesi'ndeki Egi-
tim Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Diisiince ve Oneriler

171. SAYFA

Abdulhafeez Tayel

(Masir Bagimsiz Ogretmenler Birligi-
ISTT)

Misir'da Otoriterlik ve Egitim
(Ogretmen Hareketi izerindeki
etkileri)

174. SAYFA

Sukrd Durmus

(Tarvm Orman Is Genel Baskan)
Gezici ve Gegici Sogan iscileri

176. SAYFA

Sutikri Durmus

(Tarim Orman Is Genel Baskan)
TARIM ORMAN IS SENDIKASI TARA-
FINDAN HAZIRLANAN MEVSIMLIK
ISCILERIN SORUNLARI VE TARIM RE-
FORMU KONUSUNDA HAZIRLANAN
OZET RAPOR

179. SAYFA o
EGITIM HAKLARININ GENISLETIL-
MESI PROJESI”

Birlesmis Milletler Genel Sekreteri
Antoénio Manuel de Oliveira
Guterres’e, insan Haklari Evrensel
Beyannamesi'nin 10. Yildonimi
Nedeniyle, 10 Aralik'ta, ispanyolca,
Portekizce ve ingilizce Génderilen
Mektup

181. SAYFA

Abdulhafeez Tayel

Misir Egitim haklari Merkezi
(ECER)

Egitimin Ozellestirilmesi ve Sosyal
Dislama

183. SAYFA

Yonela Mlambo

(Cape Town Universitesi Insanbilimle-
ri Fakiiltesi Ogrencisi - Giiney Afrika)
Egitimin bir insan hakki olarak genis-
letilmesi: Gliney Afrika deneyimi

188. SAYFA

Rosa Cafnadell

(Itaca Elegtirel Egitim Semineri Uyesi
- Ispanya)

Egitimde Neoliberalizm

190. SAYFA

D.A.Vihara Sawindi

(9. Simif Ogrencisi, President’s Koleji,
Matara, Giiney Eyaleti - Sri Lanka
Sri Lanka’nmin Ucrelsiz Egitimi)

Sri Lanka’'nin Ucretsiz Egitimi

191. SAYFA

Dr. Benjamin Bunk

(Erfurt Universitesi)

Genel Gelismenin Zorlu Insasi

BM'in Surdurulebilir Kalkinma Hedef-
leri ve Evrensel bir insan Hakki Olarak
Egitim Hakkinin Genisletilmesi ve de

Glglendirilmesi

Bir Yorum

195. SAYFA

Camila Antero de Santana
(Insan Haklary Program: Yiiksek
Lisans Ogrencisi - Paraiba Eyalet
Universitesi - Brezilya)

insan Haklari Egitimi

insanlara Dayanismayi Ogretir
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Sayfa 4

PoliTeknik

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi*

Onsoz

Insanlik ailesinin biitiin tiyelerinde bulunan haysiyetin ve bunlarin esit
ve devir kabul etmez haklarinin taninmasi1 hususunun, hiirriyetin,
adaletin ve diinya barisinin temeli olmasina,

Insan haklarinin taninmamast ve hor gorilmesinin insanlik vic-
danini isyana sevkeden vahsiliklere sebep olmus bulunmasina, deh-
setten ve yoksulluktan kurtulmus insanlarin, icinde s6z ve inanma
hiirriyetlerine sahip olacaklari bir dinyanin kurulmas: en yiksek
amaclari oralak ilan edilmis bulunmasina,

Insanin zuliim ve baskiya karsi son care olarak ayaklanmaya mec-
bur kalmamasi icin insan haklarinin bir hukuk rejimi ile korunmasi-
nin esasli bir zaruret olmasina,

Uluslararasinda dostca iliskiler gelistirilmesini tesvik etmenin
esasl1 bir zaruret olmasina,

Birlesmis Milletler halklarinin, Antlasmada, insanin ana haklari-
na, insan sahsinin haysiyet ve degerine, erkek ve kadinlarin esitli-
gine olan imanlarini bir kere daha ilan etmis olmalarina ve sosyal
ilerlemeyi kolaylastirmaya, daha genis bir hiirriyet icerisinde daha
iyi hayat sartlar1 kurmaya karar verdiklerini beyan etmis bulunma-
larina,

Uye devletlerin, Birlesmis Milletler Teskilati ile isbirligi ederek in-
san haklarina ve ana hiirriyetlerine biitiin diilnyada gercekten saygi
gosterilmesinin teminini taahhiit etmis olmalarina,

Bu haklar ve hiirriyetlerin herkesce ayni1 sekilde anlasilmasinin
yukaridaki taahhiidiin yerine getirilmesi icin son derece énemli bu-
lunmasina gore,

Birlesmis Milletler Genel Kurulu,

Insanlik toplulugunun biitiin fertleriyle uzuvlarinin bu beyanna-
meyi daima gozoninde tutarak

O0gretim ve egitim yoluyla bu haklar ve hiirriyetlere saygiy1 gelistir-
meye, gittikce artan milli ve milletleraras: tedbirlerle gerek bizzat
uye devletler ahalisi gerekse bu devletlerin idaresi altindaki tlke-
ler ahalisi arasinda bu haklarin diinyaca fiilen taninmasini ve tatbik
edilmesini saglamaya gayret etmeleri amaciyla biitiin halklar ve mil-
letler icin ulasilacak ortak ideal olarak isbu Insan Haklart Evrensel
Beyannamesini ilan eder.



Sayfa 5

Madde 1

Biitiin insanlar hiir, haysiyet ve haklar bakimindan esit dogarlar.
Akil ve vicdana sahiptirler ve birbirlerine kars1 kardeslik zihniyeti ile
hareket etmelidirler.

Madde 2

Herkes, 1rk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi veya diger herhangi bir
akide, milli veya ictimai mengse, servet, dogus veya herhangi diger bir
fark gozetilmeksizin isbu Beyannamede ilan olunan tekmil haklardan
ve biuitliin hiirriyetlerden istifade edebilir.

Bundan baska, bagimsiz memleket uyrugu olsun, vesayet altinda bu-
lunan, gayri muhtar veya sair bir egemenlik kayitlamasina tabi tiilke
uyrugu olsun, bir sahis hakkinda, uyrugu bulundugu memleket veya
iilkenin siyasi, hukuki veya milletlerarasi statiisii bakimindan hicbir
ayrilik gozetilmeyecektir.

Madde 3
Yasamak, hiirriyet ve kisi emniyeti her ferdin hakkidir.

Madde 4
Hi¢ kimse kolelik veya kulluk altinda bulundurulamaz; kolelik ve
kole ticareti her tiirlii sekliyle yasaktir.

Madde 5
Hic kimse iskenceye, zalimane, gayriinsani, haysiyet kiric1 cezalara
veya muamelelere tabi tutulamaz.

Madde 6
Herkes her nerede olursa olsun hukuk kisiliginin taninmas1 hakkin:
haizdir.

Madde 7

Kanun oniinde herkes esittir ve farksiz olarak kanunun esit koru-
masindan istifade hakkini haizdir. Herkesin isbu Beyannameye aykiri
her tirli ayirdedici mualeleye karst ve boyle bir ayirdedici muamele
icin yapilacak her tiirlii kigkirtmaya karsi esit korunma hakk: vardir.

Madde 8

Her sahsin kendine anayasa veya kanun ile taninan ana haklara ay-
kirt muamelelere karsi fiilli netice verecek sekilde milli mahkemelere
miiracaat hakki vardir.

Madde 9
Hi¢ kimse keyfi olarak tutuklanamaz, alikonulanamaz veya siirile-
mez.

Madde 10

Herkes, haklarinin, vecibelerinin veya kendisine kars1 cezai mahi-
yette herhangi bir isnadin tespitinde, tam bir esitlikle, davasinin ba-
gimsiz ve tarafsiz bir mahkeme tarafindan adil bir sekilde ve acik ola-
rak gorilmesi hakkina sahiptir.



Sayfa 6

Madde 11

1. Bir suc¢ islemekten sanik herkes, savunmasi icin kendisine gerekli
biitiin tertibatin saglanmis bulundugu acik bir yargilama ile kanunen
suclu oldugu tespit edilmedik¢ce masum sayilir.

2. Hi¢ kimse islendikleri sirada milli veya milletlerarasi hukuka gore
suc teskil etmeyen fiillerden veya ihmallerden 6tiiri mahkum edile-
mez. Bunun gibi, sucun islendigi sirada uygulanabilecek olan cezadan
daha siddetli bir ceza verilemez.

Madde 12
Hic kimse 6zel hayati, ailesi, meskeni veya yazismasi hususlarinda
keyfi karigsmalara, seref ve sohretine karsi tecaviizlere maruz biraki-

lamaz. Herkesin bu karigsma ve tecaviizlere karst kanun ile korunmaya
hakk: vardir.

Madde 13

1. Herkes herhangi bir devletin sinirlari dahilinde serbestce dolagsma
ve yerlesme hakkina haizdir.

2. Herkes, kendi memleketi de dahil, herhangi bir memleketi terket-
mek ve memleketine donmek hakkina haizdir.

Madde 14

1. Herkes zuliim karsisinda baska memleketlerden miilteci olarak ka-
bulil talep etmek ve memleketler tarafindan miilteci muamelesi gor-
mek hakkini haizdir.

2. Bu hak, gercekten adi bir ciiriime veya Birlesmis Milletler prensip
ve amaclarina aykiri faaliyetlere miistenit kovusturmalar halinde ile-
ri siriilemez.

Madde 15

1. Her ferdin bir uyrukluk hakki: vardir.

2. Hi¢ kimse keyfi olarak uyruklugundan ve uyruklugunu degistir-
mek hakkindan mahrum edilemez.

Madde 16

1. Evlilik cagina varan her erkek ve kadin, irk, uyrukluk veya din
bakimindan hicbir kisitlamaya tabi olmaksizin evlenmek ve aile kur-
mak hakkina haizdir. Her erkek ve kadin evlenme konusunda, evlilik
stiresince ve evliligin sona ermesinde esit haklar1 haizdir.

21. Evlenme akdi ancak miistakbel eslerin serbest ve tam rizasiyla ya-
pilir.

3. Aile, cemiyetin tabii ve temel unsurudur, cemiyet ve devlet tara-
findan korunmak hakkini haizdir.

Madde 17

1. Her sahis tek basina veya baskalariyla birlikte mal ve miilk sahibi
olmak hakkini haizdir.

2. Hi¢ kimse keyfi olarak mal ve miilkiinden mahrum edilemez.



Sayfa 7

Madde 18

Her sahsin, fikir, vicdan ve din hiirriyetine hakk: vardir; bu hak, din
veya kanaat degistirmek hiirriyeti, dinini veya kanaatini tek basina
veya topluca, acik olarak veya 6zel surette, 6gretim, tatbikat, ibadet ve
ayinlerle izhar etmek hiirriyetini icerir.

Madde 19

Her ferdin fikir ve fikirlerini aciklamak hiirriyetine hakk: vardir. Bu
hak fikirlerinden 6tiiri rahatsiz edilmemek, memleket sinirlar1 mev-
zubahis olmaksizin malimat ve fikirleri her vasita ile aramak, elde
etmek veya yaymak hakkini icerir.

Madde 20

1. Her sahis saldirisiz toplanma ve dernek kurma ve dernege katilma
serbestisine maliktir.

2. Hi¢ kimse bir dernege mensup olmaya zorlanamaz.

Madde 21

1. Her sahis, dogrudan dogruya veya serbestce secilmis temsilciler
vasitasiyla, memleketin kamu isleri yonetimine katilmak hakkini ha-
izdir.

2. Her sahis memleketin kamu hizmetlerine esitlikle girme hakkini
haizdir.

3. Halkin iradesi kamu otoritesinin esasidir; bu irade, gizli sekilde
veya serbestligi saglayacak muadil bir usul ile cereyan edecek, genel
ve esit oy verme yoluyla yapilacak olan devri ve diiriist secimlerle ifa-
de edilir.

Madde 22

Her sahsin, cemiyetin bir iiyesi olmak itibariyle, sosyal giivenlige
hakk: vardir; haysiyeti icin ve sahsiyetinin serbestce gelismesi icin
zaruri olan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklarin milli gayret ve mil-
letlerarast isbirligi yoluyla ve her devletin teskilat: ve kaynaklariyla
miitenasip olarak gerceklestirilmesine hakki vardir.

Madde 23

1. Her sahsin ¢calismaya, isini serbestce se¢cmeye, adil ve elverisli ca-
lisma sartlarina ve igsizlikten korunmaya hakk: vardir.

2. Herkesin, hicbir fark gozetilmeksizin, esit is karsiliginda esit iicre-
te hakki vardir.

3. calisan her kimsenin kendisine ve ailesine insanlik haysiyetine
uygun bir yasayis saglayan ve gerekirse her tiirli sosyal koruma vasi-
talariyla da tamamlanan adil ve elverisli bir iicrete hakk: vardir.

4. Herkesin menfaatlerinin korunmasi icin sendikalar kurmaya ve
bunlara katilmaya hakki vardir.

Madde 24

Her sahsin dinlenmeye, eglenmeye, bilhassa calisma miiddetinin ma-
kul surette sinirlandirilmasina ve muayyen devrelerde ticretli tatille-
re hakki vardir.
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PoliTeknik

Madde 25

1. Her sahsin, gerek kendisi gerekse ailesi icin, yiyecek, giyim, mes-
ken, tibbi bakim, gerekli sosyal hizmetler dahil olmak iizere sagligi ve
refahini temin edecek uygun bir hayat seviyesine ve issizlik, hastalik,
sakatlik, dulluk, ihtiyarlik veya gecim imkanlarindan iradesi disinda
mahrum birakacak diger hallerde giivenlige hakk: vardur.

2. Ana ve cocuk 6zel ihtimam ve yardim gormek hakkini haizdir. Bi-
tiin cocuklar, evlilik icinde veya disinda dogsunlar, ayni sosyal korun-
madan faydalanirlar.

Madde 26 )

1. Her sahsin 6grenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa ilk ve temel
safhalarinda parasizdir. I1k 6gretim mecburidir. Teknik ve mesleki 6g-
retimden herkes istifade edebilmelidir. Yilkksek ogretim, liyakatlerine
gore herkese tam esitlikle acik olmalidir.

2. Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla
ana hiirriyetlerine sayginin kuvvetlenmesini hedef almalidir. Ogretim
biitiin milletler, 1irk ve din gruplar1 arasinda anlayis, hosgori ve dost-
lugu tesvik etmeli ve Birlesmis Milletlerin barisin idamesi yolundaki
calismalarini gelistirmelidir.

3. Ana baba, cocuklarina verilecek egitim tiiriinii se¢cmek hakkini 6n-
celikle haizdirler.

Madde 27

1. Herkes, toplulugun kiiltiirel faaliyetine serbestce katilmak, giizel
sanatlari tatmak, ilim sahasindaki ilerleyise istirak etmek ve bundan
faydalanmak hakkini haizdir.

2. Herkesin yaratti8i, her tiirli bilim, edebiyat veya sanat eserlerin-
den miitevellit manevi ve maddi menfaatlerin korunmasina hakki var-
dir.

Madde 28
Herkesin, isbhu Beyannamede derpis edilen hak ve hiirriyetlerin tam
tatbikini saglayacak bir sosyal ve milletlerarasi nizama hakk: vardir.

Madde 29

1. Her sahsin, sahsiyetinin serbest ve tam gelismesi ancak bir toplu-
luk icinde miimkiindiir ve sahsin bu topluluga karsi gorevleri vardir.

2. Herkes, haklarinin ve hiirriyetlerinin kullanilmasinda, sadece,
baskalarinin haklarinin ve hiirriyetlerinin geregince taninmasi ve
bunlara saygi gosterilmesi amaciyla ve ancak demokratik bir cemiyet-
te ahlakin, kamu diizeninin ve genel refahin hakliicaplarini yerine ge-
tirmek maksadiyla kanunla belirlenmis sinirlamalara tabi tutulabilir.

3. Bu hak ve hiirriyetler hicbir vechile Birlesmis Milletlerin amac ve
prensiplerine aykiri olarak kullanilamaz.

Madde 30

Isbu Beyannamenin hicbir hitkmii, herhangi bir devlete, ziimreye ya
da ferde, bu Beyannamede ilan olunan hak ve hiirriyetleri yoketmeye
yonelik bir faaliyete girisme ya da eylemde bulunma hakkini verir se-
kilde yorumlanamaz.
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Prof. Dr. Vernor Munoz
Eski BM Egitim Hakki Ozel Raportérii - Kosta Rika San Jose Universitesi

Arzuladigimiz Egitim

Genellikle egitimin diinyay1 kurtarabilecegini diistiniiriiz. Egitimin gelisimin anahtar:
oldugunu séyleriz ve cogunlukla, daha fazla cocugun okula gitmesinin daha fazla firsat
doguracagina inaniriz. Bu cogu kez dogrudur, ancak her durumda gecerli degildir.

Son 30 yilda okula yazilma orani tiim kitalarda yiikseldi ve gliniimiizde hi¢ olmadig:
kadar egitimli insan mevcut. Ote yandan, ayni sekilde, ¢cok sayida egitimli insanin bas-
kalarina hi¢ olmadig1 6lciide zarar1 da dokundu.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ne gore cocuklar yalnizca herhangi tiirden bir egitim
hakkina degil, yasamlarini, karakter biitiinliikklerini ve sayginliklarini korumayi, kap-
samli ihtiyaclarina yanit iiretmeyi ve cinsiyet esitligi ile yurttaslik ve baris bilincini des-
teklemeyi amaclayan insan haklar: temelli bir egitim hakkina sahiptir.

Egitim her tiirden siddete karsi koymanin bir yolu olabilir. Fakat okullarin, siddetin,
ozellikle de cinsiyet temelli siddetin tesvik edildigi, normallestirildigi ve hakli cikarilds-
g1ortamlar olabildigine pek cok kez tanik oluyoruz.

Dolayisiyla ‘Ne icin egitim?’ sorusu bugtin sorulmasi gereken en 6nemli sorudur. Egitim
politik anlamda tarafsiz olmamalidir; yasamdaki cinsiyet ayrimcilig1 ve steryotiplerin
olumsuz etkilerini gidermede daha yiiksek basar1 sansi saglayarak hem kiz hem de er-
kek cocuklarini, toplumsal olarak kapsayici ve esitlikci toplumlar yaratmak tizere ihti-
ya¢ duyduklari becerilerle donatmalidir.

Bir insan hakki olarak egitim ayn1 zamanda kapsayici egitim anlamina gelir, yani fark-
I1 etnik ve kiltiirel gruplardan gelen cocuklar ile engelli cocuklarin normal okullarda
tiim potansiyellerini ortaya koyabilmeleriicin 6n planda tutulmalar1 gerekir. Ayrimcilik
insan haklar1 yazininda oldugu gibi egitim dilinde de daima kotii bir sozciik olmustur.

Kalite ve esitlik tek bir kusun kanatlar1 gibidir, ancak u¢manin ¢ok sayida farkli yolu da
kesinlikle mevcuttur, bu nedenle egitim, giivenli bir 6grenme ortami ihtiyaci da dahil,
ogrencilerin farkli ihtiyaclarina gore uyarlanmalidir.

Kaliteli bir egitim 0grenci merkezli olmalidir, 6grencilerin her yonden gelisimine ve
kendi topluluklarinin politik, sosyal ve iktisadi ilerlemelerine katkida bulunmalarina
destek olmalidir. Ayrica hiikiimetler egitim sektorii planlarini tiim planlama dongiile-
rinde cinsiyet esitligi acisindan inceleme sorumlulugunu tstlenerek ve tavsiyeleri dog-
rultusunda harekete gecmek icin yeterli biitcenin ayrildigindan emin olarak, egitim
sektorii planlarinin cinsiyet esitligine duyarli oldugunu garanti etmelidir. Bu, hiikiimet-
lerin esitlikci egitim, deneyim ve egitimi tamamlamak icin gerekli adimlar1 belirlemesi-
ne imkan vermelidir.

Bizim perspektifimizden bakildiginda ayrica egitimin demokratik denetimini garanti
etmek, hesap verilebilirligi arttirmak, genc insanlarin karar alma siireclerine katilma
hakkini saglamak ve en marjinal kesimler de dahil tiim 6grencilerin ihtiyaclarini karsi-
layacak egitim planlari, programlari ve politikalarinin etkililigini gelistirmek de olduk-
ca onemlidir.
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Cocuklar, genc insanlar ve aileler ya da veliler de dahil topluluk iiyelerinin planlama ve
biitce belirleme, izleme ve uygulama gibi siireclere dahil edilmesiyle egitim sistemleri-
nin oldukca giiclenebilecegini diisiiniityoruz.

Ataerkil gelene@in varligi, tiim toplumsal, siyasi, iktisadi ve kiiltiirel iligkileri pratik
olarak birbirine baglar. Insan haklarinin gerceklesmesi siirecinde bityiik bir bariyer
olusturur, kiz cocuklari ile kadinlarin liderlik rolleri tistlenmesini, karar alic1 siireclere
katilmasini 6nleyen engelleri cogaltir.

Bu ataerkil cerceve egitim dili, konsepti ve modellerine bicim verir ve steryotipleri, 6n-
yargilar1 ve hatta siddet pratiklerini kusaktan kusaga dogrulayarak ve yeniden tirete-
rek, hatta bazen karar vericilerin istegini de gecersiz kilarak okullar iizerinde carpici
bir etkiye sahip olur.

Iste bu nedenle cinsiyet sosyalizasyonunun negatif etkilerini azaltma ve gidermede kri-
tik bir rol oynadiklari icin 6grencileri, aileleri, 6gretmenleri ve 6zellikle kiz cocuklarini
giiclendirmenin son derece onemli olduguna inaniyoruz.

Ancak suna da dikkat etmek gerekir! Cinsiyet, erkeklerle ve erkek cocuklarla da ilgili bir
meseledir. K1z cocuklar1 ve kadinlarin haklari icin ¢calismaliy1z, ama erkekler olarak,
esitlik, korkudan arinma ve duygulanim 6zgurliigii temelinde yeni bir erkeklik inga et-
mek de bizim sorumlulugumuzdur. Ve bu, 2015 sonrasi gelisme giindeminde istedigimiz
egitimin bir parcasidir.

2015 sonras egitim giindemi, d6grencilere, ailelere ve topluluklara duyarli ve hesap ve-
rebilir, kaliteli bir egitim saglamak iizere doniistiiriicii eylemi tesvik etmelidir. Kaliteli
egitim 0grenme ciktilarina indirgenemez, aksine insan haklarini ve cinsiyet esitligini
tesvik eder, daha mutlu bir diinya icin daha genis potansiyeller tasiyan kapsamli hayat
deneyimleri ve 6grenme siirecleri saglar (mutluluk da temel bir insan hakki olmalidir?).

2015 sonrasi egitim giindemi, egitim icin mali 6lciitlerin belirlenmesinde ¢ok daha ta-
lepkar olmalidir. Statiilkoyu korumak ya da daha da kotisi disiik hedefleri revize et-
mek, gercek anlamda donustiirticii bir egitim giindemini saglamak icin ihtiyac duyulan
yatirim Olcegini karsilamak iizere hitkiimetler iizerinde gerekli baskiy1 olusturmaz. Bu
nedenle, GSYH'nin en az %6’s1 ve kamu harcamalarinin en az %20’sinin egitime tah-
sis edilmesi gerektigini diisiinilyoruz. Ote yandan, iyi bir egitim biitcesi paranin iyi bir
sekilde bolisiilecegini her zaman garanti etmez. Aksine, cogu 6rnekte (6zellikle Latin
Amerika'da) en cok marjinallestirilen okullarin genellikle fon ayrilan en son okul oldu-
gu goriilmektedir. Bunun sonucunda yoksul okullar genellikle zayif bir egitim almak-
tadir, bu nedenle biitceleme de demokratik bir doniisimden gecmelidir. Bu, genellikle
topll(uhéklar karar alma stireclerine katilma firsatina sahip oldugunda miimkiin olabil-
mektedir.

Insan haklar1 yasasi kapsamindaki taahhiitlerinden ve yiikiimliiliiklerinden birincil dii-
zeyde sorumlu olan devlet, ister devlet ister 6zel denetim kapsaminda, insan haklar:
standartlarina ulusal diizeyde uygunluk gostermelidir.

Devletlerin uluslararast insan haklar1 standartlar: baglaminda yiiriitiilen bir egitimin
garantorleri oldugu kabul edilirse, 6zel tesebbiis kamu sektoriiniin kapasite ve kaynak-
larin1 azaltmamali, aksine giiclii bir devlet okulu sistemini tamamlamaya ve destekle-
meye hizmet etmelidir. Temel yaklagim olarak, 6zel sektoriin kamusal egitim sistemleri-
ni destekleme cabasiicinde olmasi gerektigine inaniyoruz. Bu kamusal egitim sistemleri
ayrimcilik olmaksizin, kamu cikarlarina duyarl olacak sekilde tiim cocuklara kaliteli
bir egitim sunmak icin gerekli dlcegi garanti etmenin tek yoludur.

Ayrica devletlerin stirdiiriilebilir ticretsiz evrensel bir ilkdgretim (ve devaminda ticret-
siz ortadgretim ile uzun vadede yiiksekogretim) saglayacak, yiriirliikte net bir plana
sahip oldugunu garanti etmeleri gerektigini diisiiniiyoruz. Bu nedenle, 6zel egitimi des-
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teklemek icin, bagiscilardan gelen fonlarin da yer aldig1 hitkiimet fonlari, kamusal egi-
timden bu alana aktarilmamalidir.

Egitimin amaci bu degisiklikleri tiim insanlarda, potansiyellerine saygi duyarak ve in-
san haklarin1 uygulayarak gerceklestirmektir; s6z konusu olan esitlik icin yani daha
adil, esitlikci ve bariscil bir toplum icin egitimdir.

Bu yalnizca siddete ve erkeklerle kadinlar arasindaki esitsizlige isaret etme noktasinda
basarisiz, hatta bunu siireklilestiren yasal yaptirimlarin ve politikalarin uygulanma-
styla saglanamaz. Glinki 6zellikle kiz cocuklari ile kadinlar tarafindan deneyimlenen
mevcut ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel esitsizlikleri hesaba katmamaktadar.

Egitimde cinsiyet esitsizligi, baz1 iilkelerde 6rnegin (kendi basina bile dislama bicimle-
rine katkida bulunan) yoksulluk, tehlikeli okul ortami ile miifredatta steryotiplestirme,
ebeveynlerin kiz cocuklarinin egitimine yatirim yapmaya isteksiz olusu ya da ilgisizligi
gibi cok sayida ataerkil etki, cocuk emegi, ayrimci toplumsal ve kiiltiirel pratikler, kiz
cocuklarinin hareket ve ifade 6zgiirligiine kisitlama ve tabi ki savas ve acil durumlar
benzeri bazi1 ortak ozelliklere sahiptir.

Kiiciik ve genc kizlarin karsilasti1 zorluklar genellikle cesitli durumlarin yani sira en-
gellilik, etnik veya cografi koken, cinsel yonelim, dini inan¢ ya da inangsizlikla baglanti-
l1 dislama tipleriyle daha da kotii hale gelir.

Oldukca genc ve ergenlik cagindaki kizlarin okuldaki cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
temelli siddetle baglantili dislama bicimlerinin gerekcelerinden korunmasi, yalnizca
yiiksek Oncelik gerektirmez, ayn1 zamanda ders kitaplarinin tretimi ve saglik hizmet-
lerinden, ise alma, farkindalig1 artirma ve 6gretmenlerin profesyonel egitimine kadar
uzanan biitiin bir egitim siireciyle iligkilidir ve buna baglidir.

Bu ancak tiim cocuklarin okul hayatlar1 boyunca kapsamli bir cinsellik ve cinsiyet egiti-
mi almastyla miimkiin olabilir. Bu amacla, okul meseleyi yalnizca basit insan biyolojisi-
ne indirgemeksizin, tiim 6grencilerin insan cinselligi ve kisiler arast iligskiler hakkinda
elestirel diisiinmesini tesvik etmelidir.

Okulla iligkili cinsiyet temelli siddet en 6nemli zorluklardan biridir ve yalnizca egitimle
degil, adalet, esitlik ve gelisimle de baglantili temel bir kamu politikas1 olarak goriilme-
lidir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin ortaya koydugu temeller, egitimin tiim insan
haklarinin gerceklesmesini saglayacak bir kap1 oldugunu kavramamiza imkan vermek-
tedir. Yalnizca onu acmamiz ve tiim insanlarin iceriye girmesini saglamamiz gerekiyor,
boylece birlikte yasamay1 6grenebiliriz.
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Prof. Dr. Heinz Stuinker

Wuppertal Universitesi

Egitim, Toplum, Insan Haklari

Almanya’da PISA sonuclar1 iizerine yiiriitillen ilk tartismalardan 15 y1il sonra dahi, ti¢ bo-
limlii okul sistemi ve bu sistemin devasa sosyal seciciligi - yani onun sosyal esitsizligin
yeniden iiretiminde iistlendigi baslica rol - baglamindaki karsitliklar aslinda hala genis
bir kamuoyunun dikkatlerini iizerine cekmektedir, ancak buna ragmen egitim politika-
larinda belirleyici degisiklikler gerceklesmemistir.

21. ytizyilin en ¢ok ilham veren egitim analizcisi H.-J. Heydorn'un gorev tanimlamasin-
da belirttigi gibi, bugiin de 6zgiirlik teminati vererek giiniimiize uyan ve Anglo-Sakson
diinyasinin egitimin “piyasalastirilmast” ve “metalastirilmasi” ad1 altinda tartistig egi-
tim anlayisina yedeklenmeyen bir egitim anlayisinin kavramsallagtirilmasi s6z konusu-
dur (bkz. Ball 2003). Boylece - 6ziinde salt eski egitim arastirmalar1 sonuclarini onay-
layan yeni sonuclar da dikkate alinarak (bkz. Siinker 2003: 10; Stinker/Timmermann/
Kolbe 1994) -, demokrasiyi olanakli kilmak icin herkes icin egitim isteminde bulunup ve
bu istemi gerceklestirerek, dnce egitime egemen olan irk ayrimi (apartheid)! sisteminin
artik agilmasi giindemdedir. Felaketlerle dolu 20. yiizyilin deneyimlerine ve 21. yiizyil
icin insancil bakis acilarinin neler oldugu sorusuna bakildiginda, ekonomiye odakli
degil, aksine toplumsal-siyasal sorun tanimlamalari, egitimden ve egitim politikalarin-
dan - 6zellikle de insan haklar1 bakis acisiyla - beklentileri ele alan tartismalarin esas
temelini olusturur.

Olumlu tarafindan bakildiginda bu bir yandan egitim sorununun, insanlarin muha-
keme giicii ve yeterlikleri, onlarin toplumsal iliskilerini bilingli olarak diizenlemeleri,
toplumu sekillendirmeleri sorunuyla dogrudan baglantili oldugu anlamina gelir - bu,
insan haklarin1 hedefleyen gerekcelendirmelerin maddi yoniinii olusturur. Bu dte yan-
dan egitim politikasinin - bircok yoniiyle - toplum politikasi oldugu seklinde belirleyici
bir kavrayisa yol acar. Burada en 6nemli sey demokrasi sorunsalinin aktarimini sag-
lamaktir ve bu aktarim su teze gotiiriir: Demokrasi kamuoyunu ilgilendiren konular1
kendi sorunlari olarak kavrayan ve bu nedenle onlara miidahale eden; yani komuoyunu
ilgilendiren konularda birlikte hareket etmeye calisan egitimli yurttaglarin biling ve de
becerilerine dayanir. Bunun temeli herkesin egitilmesinde yatar, dolayisiyla da herkes
icin egitime dayanur.

Varolan reel burjuva-kapitalist toplumumuzda asil skandal toplumsal esitsizligin, bir di-
ger ifadeyle sinif iligkilerinin egitim ile asilamamasinda degil, aksine - bir “donatim”
olarak - ‘egitimin’ 6zgecmis ve yasamdaki basar1 acisindan belirleyiciligi giderek artti-
gindan, bu sinif iligkilerinin bircok iilkede hala daha yogun olarak yeniden tiretilmesin-
de yatmaktadir.

Buna gore Alman PISA arastirmasinda sosyal seciciligin agir sonuclarini ortaya koyan,
toplumsal-siyasal acidan en rezil tiimce de sudur: “Kiiltiirel ugras ve kiiltiirel gelisim, de-
ger yonelimlilik ve siyasal katilim, sistematik olarak erisilen egitim diizeyi ile bir yasam
boyunca iligki halindedir (2001: 32). Acikcas1 bu egitim olanagi ellerinden alinmis cocuk
ve genclerin - ki bu dogrudan sinifsal konumlariyla baglantilidir - yasam oykiilerin-
den oOte diger bircok olanaklarinin da elinden alindigin1 ifade eder - kiiltiirden siyasal
bilince kadar, ilgi ve eylem olanaklari®. Dolayisiyla bu, yasam kosullari, tarzi ve kalitesi
tizerinde, boylelikle de kendi kisiligini olusturma ve 6zerklik firsatlari ve insan haklar1
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icin 6nemli tiim kategoriler iizerinde sonuclar dogurur. Béylece ayni1 zamanda bireysel
egitim olanaklar1 ve siyasi egitim arasindaki anlamli baglanti goriis alanina girer; siyasi
egitim de tiim yasam alanlarinin demokratiklestirilmesine ve katilima dayanan bir top-
lumsal gelisim sorunu olarak goriis alanina girer.

Oyleyse alintis1 yapilan bu PISA arastirmasi sonucunun aydinlanmaci gelenege ve tiim
insanlarin olgunlagsmasiyla bagintili olan bir egitim tasarisina tekabiil eden demokrasi
ilkelerini araliksiz ve temelden zedeledigine atifta bulundugunda, o zaman bu sonug
egitimin toplumsal esaslariyla ve egitim icin yiiriitillen hegemonyal catigkilarla yakin-
dan ilgilenmeyi gerektirmektedir.

Bir Sinif Savasi Olarak Egitim Politikasi

1. von Friedeburg’un (1994) adlandirdig: gibi aydinlanmacilardan ve cagdaslasmacilar-
dan olusan bir birlik kapsaminda, Almanya’da 50 y1l 6nce egitim politikasinda belirli
degisiklikler yapilabilecegi bir zaman diliminin olusmasini saglayan tartismalar yasan-
mistir. S6z konusu tartisma G. Pichts’in “Alman egitim felaketi” haykiriglariyla ve buna
dayanarak ilan ettigi “egitimde olaganiistii hal” ile baslamistir. “Sputnik Soku'nun” et-
kisiyle ve bununla baglantili olarak varoldugu tahmin edilen “teknolojik gerilik” ne-
deniyle “yetenek rezervlerinin tiimityle kullanilmasi” icin bir ¢agr1 yapilmistir. Pichts
acisindan odak noktay1 olusturan sey - ki bu yiiriitillen tartismalarin ileride ana tema-
sintolusturacakti - ulusal egitim diizeyi, bir diger ifadeyle bir meta olarak isgiiciiniin va-
siflandirilma diizeyi ile ekonomik rekabet giiciiniin baglantilandirilmasi disiincesiydi.
Ayn1 zamanda Pichts - nitekim bu sik¢a gozden kacmustir - “Okul politikasi: Bugiiniin
Sosyal Politikas1” (1964: 30 ve akabindeki sayfalar) basligi altinda “okullarin sosyal seci-
ciligiyle baglantili esitsizlikleri” (1964: 32) 6nemle siralamistir - nitekim bu esitsizlikler
tic boliimlii okul sisteminin ve ona uygun, sinava dayali degerlendirme sisteminin sonu-
cudur.

Bununla ilintili ve giiniimiizde de insan haklar1 acisindan bir 6nem tastyan demokrasi
teorisi ve pratigine doniik perspektiflere R. Dahrendorf da “egitim bir yurttas hakkidir”
aciklamasiyla isaret etmistir. Egitim politikasi bu baglamda toplumsal yagsama katilimi
olanakli kilmanin 6nkosulu olarak kavranmistir (1966: 25); “insanlar icin daha fazla
egitim” istemi bununla baglantili olmustur (28).

H.-J. Heydorn egitim tarihi acisindan ve de sistematik olarak “toplum anayasasi ve
egitim kurumlarinin” iligkisini sorgulamis ve egitimin daima “mevcut bir toplumun
ideolojisini ve egemenligini korumaya” yaradig1 sonucuna varmistir (1994/95: 1, 285).
Giintimiize doniik olarak - Heydorn “egitim reformu” déneminde bu sekilde formiile
etmistir - “genis Olciide belirlenimli (determiniert) sosyal sinirlarda uyuma, degisime
ve hareketlilige dayanan bir teknolojik toplumda insanin azami verimliligini garantiye
alan bir egitim s6z konusudur” (I, 284).

1. Bourdieu egitim sosyolojisi bakis acisiyla, “tarih boyunca egemenligin ve ayricalik
larin aktarimi sorunu i¢in iiretilen tiim ¢oziimler arasinda” hicbirinin “ders sistemiyle”
bagi olan, “tarafsizlik maskesi altinda” bu yeniden iiretim islevini saklayan ¢6ziim ka-
dar daha iyi “gizlenmemis” oldugundan sz ettiginde dogru bir degerlendirme formiile
etmistir (1973: 93).

Bourdieu acisindan toplumsal baglami ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sermaye aktarimi
olusturur, bir diger ifadeyle burada “birseyi olana, birseyler verilir” ilkesinin gercekles-
tirilmesi s6z konusudur.

“Firsat esitligi” ya da - daha da kotiisii - “adil firsatlar” tarzinda ideolojik konusmalar
az cok bilincli olarak bu gerceklerin iistiinii 6rtmektedir; nitekim bu noktada toplum
analizi yerini bireysel gondermelere ya da tutumlara kars1 duyulan kuskuya birakiyor3.
Benim acimdan ac¢iga kavusturulmasi gereken nokta oncelikle magdurlarin, egitimden
uzak tutulanlarin neden kendi ezilmeleri icin ¢calistigi ve adeta bu ezilmeyi saglamlagtir-
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digidir (bkz. Bourdieu 2004: 13-19).

Bu durumun “sen kendin suclusun, ¢iinki...” sloganina yonelmemesi icin, egitim alanin-
da ayrica burjuva-kapitalist sistemin tamamina basindan itibaren adeta “montajlanmis”
ek bir mekanizmanin devreye girdigi bilgisi belirleyici bir 6neme sahiptir: Burada soz
konusu olan ideoloji, A. Muschg’un “burjuva gercekeiliginin” en 6nemli temsilcilerinden
biri olan Gottfried Keller’in eserlerinde desifre ettigi, mutluluklarina erisebilsinler diye
caliskanlara dunyamn tiim olanaklarinin acik oldugunu belirten o ideolojidir. “Tanr1
yargisi ve kaderin yerine serbest rekabeti koyan, yani uygulamada: Insani degeri eko-
nomik yararlilig1 kanitlamaya bagimli kilan liberal inan¢ bunu vaadetmektedir. Sozii
edilen mutluluga erisilemediginde ise dislanan kisi sucu kendisi disinda bir yerde ara-
yamaz. Kisi ekonomik-ahlaki 6nkosulu ne denli cok benimserse, mutsuzluk o denli ¢ok
kendi kisisel sucunun bir sorunu olacaktir” (1977: 153 ve akabindeki sayfalar).

Bu acidan bakildiginda bu tilkede okullar sistemin korunmasi anlaminda ¢ok iyi “isli-
yor”; ciinkii magdur edilenler ve aldatilanlar (en azindan ¢cogunlugu) basarisizliklarinin
nedenini kendinde goriiyor. Boylece gercekte maddenin dogasina uygun ve gercek bir
egitim arastirmaciliginin konusu daima ‘aptalligin’ - kesinkes - cok yonlii olan tiretimi-
nin analizini yapmaktir; zira herkesin egitilebilirligiyle ve potansiyel zeka yetenegine
sahip olmasiyla gerekcelendirilen eski Avrupa egitim gelenegi buradan hareket etmek-
tedir - ve Sokrates dogurtuculugu (Mieutik) zamanlarindan beri bu boyledir.

Bu baglamda oyleyse egitim ve - yapilarin ve eylemlerin degistirilebilirligi sorunu ola-
rak - sosyal doniisiim arasinda nasil bir iliski oldugu sorulmalidir. Siyasi bir proje olan
“tiim egitim kisitlamalarinin kaldirilmast” projesinin somut ve de gercekci olarak ge-
killendirilebilmesi icin a) egitimin “bagimsiz devrimci bir neden” olmadigini, “ancak
tarihsel hareketin tiimiiyle baglantili olarak bir neden olusturabilecegini; ama konunun
b) aslinda egitimin “degistirilemez” “kendine 6zgii doniistiiriicii bir katk1” sundugunu
kavramak soz konusu aldugunu saptamak gerekmektedir (IV, 141).

Buna gore bir insan hakki olarak egitim, her ne kadar gerekli toplumsal kogullarin olus-
mast icin miicadele edilmesi gerekiyorsa da, herkese egitim bakis acisin1 benimsemek
anlami tagsir.
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Egitim Hakki -
Bitmemis bir Ogrenim Sureci’

Egitim hakki hem kendine 6zgii bir insan hakkidir, hem de diger insan haklarinin ha-
yata gecirilmesini destekleyen temel bir aractir. Egitim hakki, bir empowerment right
(giclendirme hakki) olarak insanlarin insan haklarini edinecek, bu haklari savunacak
ve dayanigmaci girisimlerle diger insanlarin da insan haklari icin calisacak diizeye geti-
rilmeleri icin 6nemlidir. Bu sekilde kavranan bir egitim, sosyal yasamlarini 6zgtirce ve
baskalariyla birlikte sekillendirmek ve insan haklarini eksiksiz kullanmalarini 6nleyen
engellere kars1 koymak icin, insanlarin giiclii yonlerini tanimalari, kendi erklerinin ve
eylem becerilerinin bilincine varmalarini ifade eder. Boylesi egitim siirecleri bir insa-
nin tim yasamini kapsar (Life Long Learning), buna karsin egitim hakki cocuk ve genc-
lere 6zel bir 6nem verir, ¢ciinkii yasam boyu 6grenimin esaslar1 ne kadar erken baslarsa,
gelismesi de o kadar iyi olur. Bu yazi, egitim hakkinin insan haklar1 biinyesindeki yeri
uzerine temel bir girisin ardindan, 6rnek olarak i¢csellemeye (Inlusion) yogunlasacaktur.

insan Haklar Evrensel Bildirgesi kapsaminda egitim hakki

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (IHEB) 1948'de, ii¢ yil oncesinde kurulmus olan Bir-
lesmis Milletler tarafindan kabul edildi. Iki diinya savasindan ve varolan somiirgeci ege-
menlik sistemlerinden edinilen izlenimler karsisinda, o, tim insanlarin temel hak ve
ozgurliiklere sahip olduklari ve bunlarin hayata gecmesi icin sorumlulugun her bir dev-
letin ve Birlesmis Milletler’in gorevi oldugu kanisini ifade eder. Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi ile evrensel egitim hakki ilk kez kabul edilmistir, nitekim bu bildirge evren-
sel egitim hakkinin diinya genelinde gerceklestirilebilmesi icin, bu hakkin giiniimiizde
de cikis noktasi ve cevremini olusturmaktadir. Temelini olusturan devredilemez insan
onuruyla donatilmis insanin yalnizca kendisidir. Bu, egitim hakkinin gerceklesmesini
ilkece her tiirli statiiden ya da gondermeden - ister vatandaslik, sosyal ya da ekonomik
statii, cinsiyet, saglik statiisii ya da ten rengi vs. olsun - bagimsiz kilar. Ote yandan egi-
tim hakki 6rnegin disiince 6zgiirliigiine, ortak karar almaya ve toplumsal ve kiiltiirel
yasama katilima dogrudan baglidir. O diger haklara erisimin “anahtar1” olarak kavran-
maktadir (egitim yoluyla insan haklar1) ve ornegin her tiir ayrimciliga karst koruma
saglanmasi hakk: gibi diger haklar gozardi edildiginde islevini yitirir. Egitim haklar
bu nedenle cocuk ve genclerin ve onlarla calisan ebeveynlerin, bakici, sosyal danisman
ve pedagoglarin da haklarini kapsar. Egitim siireclerine katilan herkesin haklarindan
yararlanabilmesi egitimin uygulanabilmesine katki saglar, egitim ise cocuk, ebeveyn ve
ogretmenlerin haklarini savunmaya katki sunar. Bu baglamda cocuk ve yetiskinler as-
linda okul, cocuk yuvasi ve meslek egitimi yapan kurumlarda egitim “alirlar”; ama ayni
zam?{nda onlar edilgen birer alic1 degildir, aksine siireclere etkin olarak dahil olmalar1
gerekir.

Egitim hakkini hayata gecirme gorevi, herkese acik, yiiksek kaliteli kamusal egitimi hazir
bulundurmasi ve finanse etmesi gereken devlete yoneltilmis bir gorevdir. Insan Haklar1
Evrensel Bildirgesi'nin 26. maddesi sonradan yayinlanan belgelerde ayrintilandirilan
egitim hakkinin dort temel talebini formiile etmistir: Birincisi ilkogrenimin zorunlu ve
ticretsiz olmasi talep edilmektedir. Ikincisi veliler cocuklarina verilecek egitim tiirtinii
secebilir. Uciinciisii ayrimcilik yapilmamasi kosulu gecerlidir, bir diger ifadeyle hicbir
insan egitim hakkinin disinda tutulamaz. Ve dordiincisii egitimin gorevi ve amaclari ta-
nimlanmistir: Egitim kisilik gelisimine ve insan haklar1ile temel 6zgiirliiklere saygi gos-
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terilmesini desteklemeye odaklanmalidir. Boylece egitim hakki, insan haklart hakkin-
daki bilgi ve bilinci desteklemek konusunda 6zel bir 6nem tastyor. O bu nedenle insan
haklar1 egitimi hakki olarak da karakterize ediliyor®. Egitim hakkinin temel talepleri
Birlesmis Milletler Sosyal Sozlesmesi ve Cocuk Haklarina Dair Sézlesme'de ayrintilan-
dirilmistir. Bunun disinda BM Irkcilikla Miicadele Sozlesmesi, Kadin Haklar: Sozlesmesi
ve Engelli Haklar1 Bildirgesi de egitim hakkiyla ilgili temel yonergeler iceriyor.

icselleme mi yoksa Entegrasyon mu!?

Egitim hakkini ilk kez icselleyici bir hak olarak saptayan BM Engelli Haklar1 Bildirge-
sinin Almanya'da yiiriirlige girdigi 2009°’dan bu yana, icselleme ve/ya da entegrasyonu
konu alan tartigma tiim hiziyla siirityor. Bu tartisma toplumun genis bir kesiminde, eni-
ne boyuna tiim katmanlarda ve egitim alanlarinda yaygin ve kismen ¢cok duygu yiikli
bir tartismadir. Bu nedenle hala devam eden 6zel yapistyla Alman egitim sisteminin re-
formdan gecmesi icin burada pratik proje ve ¢calisma onerilerinde bulunmayacagim. Ak-
sine i¢csellemeyi daha cok insan haklarinin yapisindan hareketle konusmak ve de diinya
genelinde haklara uyulmasini denetleyen BM Engelli Haklar1 Komisyonu iiyesi Theresia
Degener’in’, icsellemenin pratikte hayata gecmesi icin uyguladiklarini tartigmak istiyo-
rum. Theresia Degener i¢csellemeyi insan haklarinin temel yapisal 6gelerinden biri ola-
rak goriiyor. Builke ile bir bakima uluslararasi insan haklarini koruma sisteminde telafi
niteliginde bir gelisme yasanryor ve bu gelisme ayrimciliga karsi korumanin esi olarak
nihayet ait olmay1 tanimliyor: I¢selleme 6zgiir karar1 disinda hicbir insanin ilkece dis-
lanmis durumda olamayacagini ifade eder. Herkes biitiine dahildir, haklar1 bakimindan
hepsi esittir - farkliliklar1 ve cesitlilikleriyle. Ve bu farkliliklar tiim 6zellikleri kapsar,
engelli haklar1 bildirgesinden hareketle bir engelliligi, ama bunun c¢ok 6tesinde cinsi-
yet 6zdesligini ve cinsel yonelimi, ten rengini, farkli sosyal, dilsel, dinsel ya da kiiltiirel
gruplara vs. aidiyeti. BM Engelli Haklar1 Bildirgesi, bu noktada, nitekim icsellemeyle
ilgili somut ipuclar1 verdigi ve toplumun ic¢selleyici gelisimi icin erisilebilirlik, destek-
li 6zerklik ya da uygun 6nlemler gibi vazgecilmez mekanizmalar: tanimladig: icin cok
degerlidir. Bu nedenle i¢cselleme tartismasinin gelistirilmesine devam etmek icin, tartis-
manin insan haklar1 temelli gerekcelere dayandirildigi ve bu yapilirken giinliik yasamin
bazen sarp kayaliklarina carpip parcalanmadigi yerde biiyiik bir firsat gorityorum.

Theresia Degener i¢csellemenin bu kapsamli diistiniisiinii savunuyor. 12 Temmuz 2014'te
Berlin'de ilki diizenlenen Disability Pride Day (Engelliler Onur Giinii) sirasinda yapti-
g1 konusmada, Theresia Degener, 0zel kuruluglarin “bakim ortamlar: degil, irk ayrimi
ortamlar1” ve engellilere actmanin “erdem degil, aksine baskin bir davranis” oldugunu
sOylemis, engellilerin, kendileri icin acilan tiim 6zel kuruluslarca dislanmasina karsi
oldugunu acikca vurgulamistirt, Bu acikea ifade edilmis sozler giinimiizde de gerekli.
Buna ragmen bu temel talep yanlis anlasilmamaly, ¢iinki artik hicbir bakim ortaminin
olmamasini belirtmiyor. Aksine: Bakim ortamlari hepimiz icin 6nemli ve gerekli. Bu ne-
denle egitimde i¢csellemeyle dogrudan baglantisi bulunan bir diger diisiince de, basarim
gosterme baskisinin azaltilmasi ve hizin diisiiriilmesi talebidir. Giinki herseyden dnce
egitim sisteminde cocuklara basarim gostermeleri icin yapilan baski icsellemeyi olanak-
sizlagtirmaktadir. Bu baski cocuklari olabildigince dogru ve kat1 tanimlanmas kriterlere
gore 6grenim ve basarim gruplarina ayiran bir tanilamaya (Diagnostik) baglanmistir.
I¢cselleme ise ‘tanilamaci gozlugi’ citkarmak ve cocuklarin birlikte 6grenebileceklerine
ve birlikte 6grenmek istediklerine giivenmek demektir. Bu 6zel pedagojinin bu yolla
gereksizlestigi anlamina gelmez, ancak her cocugun kisiligini ve birliktelik icerisinde
kendi becerilerini tiimiiyle gelistirmek icin gereksinim duydugu destegi aldig1 bir pe-
dagojik yonelme, temelden farkli bir pedagoji olacaktir. Insanin cesitliligiyle bu sekilde
ilgilenmek normal bir durum olmaya erkenden baglarsa, yasamin ileri donemlerinde
‘farklr’ olan insanlar1 kabul etmek bir sorun olmayacak ve temasa gecme korkulari hizla
asilabilecektir.
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3Theresia Degener Bochum Rheinland Westfalen Lippe Protestan Yiiksekokulu'nda hukuk ve engellilik arastirmalar alaninda pro-
fesordiir ve 2010'dan bu yana BM Engelli Haklart Komisyonu tyesidir. “Grundkurs Menschenrechte” kitap dizisinin birinci bandin-
daki yazisina da bakiniz (Bohm/Katheder).

“Bkz. Degener'in Disability Pride Parade sirasinda, 12. Tammuz 2014'te Berlin'de yaptigi konusma; bu konusmaya erisim: http://
www.pride-parade.de/redebeitraege html
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Insan Hakki Olarak Egitim Hakkinin
Etkisizlestirilmesi Uzerine

Etnik kokenlerinden, cinsiyet, dil ve din, siyasi goriis ve sosyal kokenlerinden bagim-
s1z tiim insanlar icin gecerli olan egztzm hakki, Birlesmis Milletler tarafindan 1948'de
Insan Haklar1 Evrensel Blldlrge51 yle (IHEB) benlmsenmls_tlr Bu b11d1rgen1n onkosulu
genel bir egitim olan, “insan kisiliginin topyekiin acinimini ve insan haklarina ve te-
mel ozgiirliklere saygi gosterilmesini hedefleyen” (IHEB, 26. madde 2. paragraf) insan
haklar1 egitimiyle azimsanamaz bir baglantisi bulunmaktadir. insan haklar1 egitimi ve
egitim hakk1 b1rb1r1yle karsilikl iliski halindedir, ¢iinkii IHEB'nin her insan tarafindan
okunmasi, iceriginin anlasilmasi ve her toplumsal -tarihsel baglama uygun olarak de-
gerlend1r1lmes1 zorunludur. Oziinde bu haklar insanci birarada yasamin salt ideal bir ta-
sarimini ifade eder, ama insan haklar1 ayn1 zamanda barbarliktan ve zalimlikten ayril-
manin cercevesini de olusturur. Onlar her ne kadar gerek ulusal gerekse de uluslararasi
diizeyde hayata gecirilmemis olsalar da ve etki alanlar1 ve agirliklar: farkli yorumlansa
da, her toplulugun ve her toplumun hedefi olmasi gereken insaniyetin ve adaletin birer
gostergesidirler. Bu haklar 6zgiirliik, esitlik ve dayanismanin gerceklesmesinin ve tiim
insanlarin bunlara katiliminin saglanmasinin olanakli oldugu inancini icinde barindir-
maktadir. Bu bakimdan insan haklar1 kendini salt formalitelerle sinirlandirmaya izin
vermeyen, aksine ekonomi lobiciliginin ve goriiniiste seceneksiz olan miidahaleciligin
bu tarafinda iiyelerinin ortak karar hakkini kabul eden ve ona etkin destek sunan canli
bir demokrasi ile siki sikiya baglidir. Insan haklarinin hayata gecmesine katki sunmak
icin insanlarin mevcut kosullar hakkinda aydinlatilmasi kadar, toplumsal-tarihsel ko-
sullarin degisebilirligi hakkinda da temel 6zgiirliikkcii bir bilince varmalar1 gerekmek-
tedir. Insan haklar1 kapsaminda insanlar1 aydinlatmak demek, giicli bir elit kesimin
beklenen egemenlik taleplerini teshir edecek ve ayrimciliga, baskiya ve esitsizlige karsi
direnise zemin hazirlayabilecek elestirel bir siyasi egitim demektir. Bu ise ancak insan-
lar yasamsal ¢ikarlarini savunma cesaretini gosterdiklerinde ve otoriter sekilde suisti-
mal edilmeye kars1 koyduklarinda gerceklesebilir. Bu anlamda bir genel egitimin gore-
vi muhakeme ve hayal giiciinii yaratmak, kisacasi erginligi ortaya cikarmak, bagimsiz
disiintisii ve ayrintili dusiinmeyi desteklemek ve elestirel tutum sergilemek olanagini
sunmaktir. Bu nedenle insan haklar1 ve insan haklari egitimi iizerine yiiriiyen tartigma-
lar toplumsal diizen sisteminin genel baglamina oturtulmak zorundadir. Ekonomi poli-
tigin toplumsal dayatmalarini ve celiskilerini konu edinmeden egitimin iyilestirmesini
ogtitleyen bir kimse, gercekligin diizgiisel (normativ) giicii karsisinda pes eder, ¢linkii
o egitim ve egitim-0gretim sisteminin egemenlik sisteminin kendi ayrilmaz parcasi ol-
dugunu gozden kacirmistir. Her kim salt okul sisteminin degistirilmesi ile yoksul ya da
gocmen cocuklarin durumunda ani bir diizelme gerceklesecegi yanilsamasina aldiris
ediyorsa, o kisi yoksullugu engelleyecek miidahalelerin ya da gbcmenlerin okul basarist
icin duyulan endigelerin egitim ve egitim-0gretim sistemine girmeden cok dnceleri ger-
ceklesmek zorunda oldugunu kavramamistir. Olaganiistii bir secicilik diizeyine sahip
ve boylece esitsizlige yol acan ti¢ bolimli okul sistemine yoneltilen hakli elestirilere
ragmen, salt okul yapilariyla ilgilenmek insan haklarinin hedefledigi taleplerin gerisin-
de kalir, zira insan haklarindan ancak devredilemez', evrensel* ve béliinmez’ haklar
olarak yararlanildiginda, bu haklar tiim 6nemiyle etkisini gostermis olur. Dolayisiyla
egitim hakki diger insan haklarindan yalitilmis olarak dylece ele alamay1z, zira sosyal
giivenlik hakkiyla dogrudan bir baglantist bulunmaktadir. Nitekim 22. maddede su yer
almaktadir: “Toplumun bir iiyesi olarak her insanin sosyal giivenlik hakk: bulunmak-
tadir; her devletin orgiitlenme ve yardimlarini g6z 6niinde bulundurarak, ulusal giri-
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simler ve uluslararasi isbirligi yoluyla her insanin kendi onuru ve kigiliginin ozgiirce
gelisimi icin kacimilmaz olan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklardan faydalanma
talebi saklidir” (Hervh. E.B.). Bunlar arasinda is hakki (23. madde) ve issizlik, hasta-
lik, malulliik, dulluk ve yagslilik kosullarinda sosyal destek hakki da yer almaktadir (25.
madde). Buna gore “insan onuruna yakisir bir yasam” (23. madde) kisilik olusumunun
onkosuludur ve elbette bu kisilik olusumunun egitimsiz gerceklesmesi pek de olanak-
I1 degildir, ciinkii kisinin kendi hakkinda bir kantya varma ve gerek kendi gerekse de
baskalarinin cikarlari icin 6zgiirliik, esitlik ve dayanigma bilinci yaratma olanaginin ge-
rektirdigi kosullar ancak egitimle olusturulur. Farkli bir ifadeyle: Yoksulluk demokratik
ugrasty1 engeller ve bu nedenle onunla vaktinde savasilmasi zorunludur.

Goriindugi kadariyla egitim hakki tartismasinda yeterince ele alinmayan ek iki nokta
mevcut. Birincisi bir demokraside etik-ahlaki acidan gerekcelendirilmis ortak bir yasa-
min temellerini atan ve anlam olusturan bir islev tistlenen genel egitim ile, toplumun
yeniden tiretimine katki sunan ve bireylerin ekonomik varligin1 giivence atina alan ni-
telikli bir meslek egitimi arasinda bir ayrim yapilmamaktadir. Zkincisi egitimin icerik-
sel kalitesi kamuoyu tartismalarinin nesnesi degildir. Eger cocuk ve genclerin kisiligi-
ne yarar saglayan ve erginligi hedefleyen kapsamli bir egitimden gecmeleri gercekten
amag ediniliyor ise, o0 zaman kendilerine bir bilgi dizgisi sunulmasi vazgecilmezdir*.
Nitekim en basta gecmis ve gelenekler hakkindaki bir tarih bilinci bu bilgiyle bir bag
kurulmasina ve yetersizligin elestirel bir sinava tabi tutulmasina izin verir. Ancak birse-
yin nasil meydana geldigini ve farkli bir yol izlenmis olsayd1 bugiinlere daha farkli bir
sekilde gelinecegini bilen bir kimse, bugiine iliskin elestirel bir biling gelistirebilecek ve
daha adil bir diinya yaratmak icin gelecek tasarimlari iiretebilecek konumdadir. Demek
ki bir insan hakki olarak egitim hakk: kapsaminda ¢ok goze carpan ii¢ konu ile karsi
karstyay1z: 1.) Yoksulluk ve sosyal belirsizlik konusu; 2.) Genel egitim ile meslek egitimi
arasindaki farkin ne oldugu sorusu ve 3.) Son derece 6nemli bir konu olarak egitimin
kalitesi sorunu.

1.) Yoksulluk ve sosyal belirsizlik iizerine: Birlesmis Milletler'in haklarin boliinmezligi
ilkesinden vazgecmis olmasi kayda deger bir noktadir. Birlesmis Milletler 1966'da Kisi-
sel ve Siyasal Haklara Iligkin Uluslararas: Sozlesme’yi (BM Sivil S6zlesmesi) ve Ekono-
mik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas1 So6zlesme’yi (BM Sosyal Sozlesmesi)
kabul etmis, ancak bunlar, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nden farkli olarak 1976'da
uluslararast hukukta derlenmistir. Elbette insan haklarinin kendisinden de anlasilacagi
gibi, sahip olduklar1 olaganiistii deger boliinmezlik ilkesi iizerinde yiikselmektedir. Bu
onun 6zel olmasinin nedenidir.

I1k olarak bakis acimiz1 degistirip, kuralsizlastirilmig bir pazarin “toplumun tamamini
yonetme talebini” (Dammer 2015, S. 14) beraberinde getiren, su an toplumun neoliberal
bir ekonomi diizenine doniisiimesine bir bakalim. Yarismak, ekonomik rekabet ve sosyal
ve kiiltiirel yasamin tiim alanlarinda verimlilik ilkesini tiim eylemlerin 6nciilii olarak
sunan ve de her eylemden olasi en biiylik mali kar saglanmasini amaclayan kalic1 hedef,
insan haklarinin ortaya koydugu talepleri anlamsizlastirir. Ayn1 anda kamu miilkiyeti
ve hizmetlerinin’® 6zellestirilmesinin talep ediliyor olmasi, halkin toplumsal konularda
katilim hakki ve 6zgiirce ve onurlu bir sekilde sosyal giivence talep etmesine kars1 sergi-
lenen olaganiistii diizeyde anti-demokratik bir tutumu gozler 6niine sermektedir. Pazar
radikalizminin temsilcilerine gore yoksulluk toplumsal kokenin degil, aksine kazanani
ve kaybedeni olan bir rekabetin sonucudur, dolayisiyla yoksulluk ekonomik diizenin ka-
cinilmaz bir yan iiriintidiir. En alt diizeyde se¢me. Insanca bir istek olan adalet ve sosyal
baris talebine barbarca bir yanit olarak sunulan sosyal darvinizm.

Burada son derece sorunlu olan sey, egitim konularinda siyasi niifuzu biiyiik neoliberal
bir diisiince kurulugu olan Bertelsmann Vakfr'nin sosyal insan haklarini sorgulamasidir.
Aslinda Bertelsmann Vakf1 israrla bu haklarin evrensel gecerliligini savunuyor. Ancak
bu evrenselligi “geleneksel olumsuz 6zgiirliik haklariyla” ve “olumlu katilim haklariyla”,
bir diger ifadeyle BM Sivil Sozlesmesi ile sinirlandirtyor (Bertelsmann Vakfi 2005, S. 81,
Not 13). Vakif “BM Insan Haklar1 Antlagsmasi gibi Dogu ile Bat1 arasindaki Soguk Savas
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doneminin bir uzlagsmasi olarak ‘sosyal insan haklarinin’ siyaset giidiimlii katalogu(nu”
(bkz.) reddediyor. Utangac bir notun icine yerlestirilmis bu kisa aciklamalardan, vakfin
sosyal insan haklarindan neleri anladigini cikarsamak ne yazik ki olanakli degil. Ancak
burada egitim hakkinin da diizenlendigi BM Sosyal Sozlesmesi'nin kastedildigi tahmin
edilebilir. Sozlesmede ayrica su yer almaktadir: Her tiir egitime iicretsiz erisilmesi icin
calistimalidir. Bu anlamda ZOOg’Ida yasamini yitiren BM Egitim Hakki Ozel Raportorii
Katarina Tomasevski'ye gore bir kamu miilkudiir: “Ayr1 kurumlarda gerceklestirilen
egitim - ister 6zel ve kamusal ya da kamu sistemi icerisinde farkli etmenler nedeniyle
ayrilarak olusturulan kurumlar olsun - tiim cocuklar icin ayn1 oranda erisilebilir ol-
mas1 gereken ve kamu miilki olan bir egitimin mantigiyla celismektedir (Lohrenscheit
2007, S. 44). Dolayisiyla Bertelsmann Vakfi acisindan sosyal insan haklari ve bu nedenle
de ticretsiz egitim hakkinin hararetle reddedildigi nokta, yonetim kurulu bagkaninin
kendi verdigi bilgiye gore egitimin oOzellestirilmesiyle milyarlarca kar edecekleri tah-
mininde bulundugu (bkz. Klonne 2012) ve bdylece vakfin ¢ok sayida insana ayrimcilik
yapilmasina 6n ayak oldugu noktadir.

2.) Genel egitim ile meslek egitimi arasindaki fark: Genel egitim aslinda nitelikli me-
sek egitimine gecisin dnkosuludur, ancak o bununla sinirlt kalmamalidir. Demokratik
bir komu sistemi icin vazgecilemez sey, genel egitimin Insan Haklar1 Evrensel Bildirge-
si'ni temel almasin1 saglamak ve tiim insanlarin onur ve 6zgirligiine yaptiklar: vurgu
kadar, dayanismaci bir diinya diizeninin basarili olmasina katki sunabilen egitim siirec-
lerini harekete gecirmektir. Genel egitim, egitimin kesinlikle ekonomik amaclara hiz-
met etmemesi gerektigini ve mesleki egitimin Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi sinirlari
kapsaminda hareket etmek zorunda oldugunu anlama olanaginin 6nkosuludur.

3.) Egitimin kaltesi tizerine: OECD ve Avrupa Komisyonu gibi ulus-iistii kurumlarin
bityiik 6lciide kontrol ettigi egitim politikasi, hizli, verimli ve is piyasasina uyumlandi-
rilmis bir bicimde gerceklesen, uygulama odakli bir egitim istiyor. Bu liselerde sekiz y1l
(liselerde G8) ve yiiksekdgrenimde lisan/yiiksek lisans (BA/MA) uygulamasiyla hayata
gecirilmektedir: Saglam bir genel egitim kapsaminda zamana ihtiya¢ duyan kalite ve
bu kalitenin aleyhine egitim siireclerinin hizlandirilmasi. Analitik-elestirel diisiincede
bulunmak zorunda olundugundan, bireylerin salt 6zgtirliikcii glictinii destekleyen de-
gil, ayn1 zamanda bu giicii gelistirebilmeleri icin gerekli icerikleri de hazir bulunduran
kalici, yapisal destegin verilmesi gerekmektedir. Ancak pazara uygun egitim ve onunla
el ele yiiriiyen egitimde kalite kayb1t OECD’nin 1996 tarihli Yapisal Uyum Programi ile
ortiismektedir (bkz. Lohmann 2011, S. 232 ve akabindeki sayfa.).

Geriye son olarak egitimin salt egitim sanayisinin ¢ikarlarina hizmet ettiginde ve bir in-
san sermayesi kaynagi olarak vurgunculugun nesnesi haline getirilerek yozlastirildigin-

da, Almanya'da egitim hakkinin altinin oyulacagini ve iceriksel varligindan mahrum
edilecegini belirtmek kaliyor.
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"Hicbir insan haklarindan feragat edemez, bir diger ifadeyle onur ve 6zgiirliik insan dogasinin dgesel bilesenleridir.
2nsan haklart her insan icin gegerlidir.

*Insan haklai ancak biittinselligi saglandiginda tam bir gegerlilige kavusur. 30 paragrafin her biri esit diizeyde gegerlidir, bir diger
ifadeyle bu paragraflar birbirine dayanr.

4Qyle ki Hessen Eyalet Hiikiimeti Danismani ve Hessen Egitim-Ogretim ve Egitim Plani Sorumlusu Wassilios Ftenakis, kendisi tara-
findan “Egitim Stoku Modeli” (Bildungsvorratsmodell) olarak adlandirilan modeli asmaya caginyor: “Bu zeminde” diyor yazarlar,
“tlim egitim sistemlerinde yeterlik yaklasimi giderek bir bilgi dizgisinin geleneksel formiilasyonunun éniine geciyor. O duragan
Egitim Stoku Modeli'nin yerine, bilginin bir yasam boyu genisletiimesini hedefleyen ve 6grenim ydntemi yeterliklerini 6ne ¢ikaran
dinamik bir Egitimde Yenileme Modeli yerlegtiriyor (Hessen Sosyal ve Entegrasyon Bakanligi 2014, S. 17, Hervh. E.B.).

> Yalnizca elektrik, su, saglik, altyapi ve egitim gibi hizmetlerle ilgilenen ve AB, ABD, Kanada ve 22 iilke ile gizli gdriismelerde
pazarligi yapilan serbest ticaret anlasmasi TiSA (Trade in Services Agreement), demokrasi icin bir tehlike olusturmaktadir. Ozellik-
le yapilan dzellestirmelerin tekrar kamulastinimasi yasadi (Ratchet-Klausel), hizmetlerin 6zel sektor tarafindan verilmesi hiikmi
(Stillstand-Klausel) ve tahkim mahkemeleri toplumsal katilimin demokratik ilkesini yok etmektedir.
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Avrupa Birligi ve Cagin Kosullarina
Uygun Dil Haklari

Diinya genelinde devletlerin insan haklar1 konusunda vatandaslarindan ¢cok daha ge-
ride oldugunu 6ne siirebiliriz. Sivil toplum orgiitleri ve insan haklar1 savunucular1 bir
tilkede yasayan insanlarin egit haklara sahip olmasi konusunda ¢ok daha somut 6neri-
ler sunmaktadir. Ge¢mige kiyasla insan haklar1 konusunda elbette cok mesafe kat edil-
mistir ancak daha hala dilsel azinliklar konusunda insanlik istenilen diizeye kesinlikle
gelememistir. Elbette Birlesmis Milletler ve Avrupa Birligi (AB) gibi devlet iistii kurum-
lar artik ayrimciligin ve irkciligin kabul edilemez oldugunu yayimladiklar: beyanna-
melerle ilan etmektedirler. Ozellikle Avrupa Birligi tiim insanliga 6rnek olacak sekilde
cogulcu politikalar gelistirmeye devam etmektedir. Daha 1980’lerde Avrupa'da yerel
dilsel azinliklarin maruz kaldiklar1 baski ve anadillerini konusamamalar1 gercegini
disiintirsek gelinen asamada AB cok mesafe kat etmistir. Avrupa Birligi devletler tistii
bir kurum olarak cogulculuktan ve azinlik haklarindan yanadir ve bu konuda bircok
bildirge yayimlamistir ancak AB’ye iiye devletlerin bircogunun bu idealleri esit sekilde
paylastigini iddia etmek zordur. Bircok AB tiyesi iilke etnik ve dilsel cogulcu politikalar1
kabul etmemektedir. AB'nin kurucu iiye tilkelerinden birisi olan Fransa daha hala Yore-
sel Diller ve Azinliklar antlasmasini parlamentosunda onaylamamistir. Bulgaristan ve
Yunanistan gibi tilkeler de buna dahildir.

Daha cogulcu politikalarin gercek anlamda uygulanabilmesi icin bu yazimda yapilmasi
gerekenleri sunacagim. Mevcut durumu kavrayabilmek icin 6nce ne tiir yasalar ve uygu-
lamalar oldugunu degerlendirip sonra atilmasi gereken adimlari tartigacagim.

Dil haklar tartismasi

1948 yilinda yayimlanan Uluslararasi insan Haklar1 Beyannamesinde belirtildigi gibi
azinliklarin her tiirli dilsel, dinsel ve kiiltiirel haklar: yasalarla korunmalidir. Bu ko-
nuda son yillarda artan bir bilin¢ vardir. Uluslararasi hukuka gore de azinliklarin hak-
larinin koruma altinda olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. 1993 yilinda Birlesmis Mil-
letler tarafindan Viyana’da yapilan Diinya Insan Haklar1 konferansinda vurgulandigi
gibi: azinliklarin haklarinin korunmast icinde yasadiklar: iilkenin sosyal biitiinliigii ve
giivenligi icin de 6nemlidir. Bu temel insan haklarina gosterilmesi gereken sayginin sa-
dece azinliklarin kiiltiirel haklarina saygi baglaminda degil ayn1 zamanda icinde yasa-
nilan toplumun giivenligi ve huzuru icin de kosul oldugu hem Birlesmis Milletler hem de
Avrupa Birligi belgelerinde sikca dile getirilmektedir. Ancak uygulamaya baktigimizda
karsimiza ciddi sorunlar da ¢tkmaktadir. Uluslararasi yasa ve mevzuat elestirel bir gozle
incelenince bu yasalarin kesinlikle yeterli olmadig1 ortaya cikmaktadir. Ornegin, BM ta-
rafindan 1966 yilinda yayimlanan Uluslararast Medeni ve Siyasi Haklar antlasmasinin
27’inci maddesi asagidaki hikmii icermektedir:

Etnik, dini ve dilsel azinliklar barindiran iilkelerde yasayan ve bir etnik, dini veya dilsel
azinlik grubuna ait olan bireylerin kendi toplumlar: icinde kendi anadillerinde konus-
ma haklari, kendi kiiltiirel degerlerini yasatma haklar1 ve kendi dinlerinde ibadet etme
haklar1 gz ard1 edilmemelidir.

S6z konusu hiikiim bir kuraldan ziyade bir dilektir. Bu antlasma maddesi iiye devletler
acisindan hicbir yaptirim giicii olmayan bir maddedir ve iyi dilekten 6te bir giicti yok-
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tur. Her seyden once bu maddede herhangi bir azinlik tanimi dahi yoktur. Yunanistan
Avrupa Birligi kurallarina aykir1 oldugu halde yerel azinliklarin dilsel haklarini ver-
memekte direnmektedir. Bunu da Lozan antlasmasina dayandirarak azinlik kavra-
mum “din” ol¢iitiine baglamaktadir. Eger Birlesmis Milletlerin veya Avrupa Birliginin
bu konuda somut kabul edilebilecek olciitleri olsayd: bu siyasal ikiytizliligii yapmasi
miimkiin olamayacakti. Nitekim bu konuda cifte standart sergileyen sadece Yunanis-
tan degildir; bircok ulus-devlet ayni siyasal ilkesizligi sergilemektedir. 27’inci maddede
dile getirilen 6nemli bir ayrint1 da gruplar yerine bireylerden bahsedilmis olmasidir. Bu
durum da “toplumsal” hak arayislarini sinirlamaktadir. Bireysel haklar medeni haklar
kapsaminda oldugu icin siyasal diizleme cekilmesi zorlasmaktadir. Bu da hem Birlesmis
Milletlerin hem de Avrupa Birliginin aslinda kaleme aldiklar1 maddeleri ¢ok bilincli bir
sekilde devletlerin hiikiimranlik haklarina hicbir zarar vermemek icin olusturduklarini
kanitlamaktadir. Bu acidan bakinca en iist diizeyde cifte standartla karsi karsiya oldu-
gumuzu anliyoruz.

1966'da Birlesmis Milletlere hakim olan ulus-devlet dokunulmazligt yargisinin sonraki
bildirgelerde degistigini goriiyoruz. Ornegin 1992 Birlesmis Milletler Aralik ay1 genel
kurulunda aciklanan BM Etnik, Dini ve Dilsel Azinliklarin haklar1 beyannamesinin
41tncii maddesinde ilk defa devletlere ¢cok sinirli da olsa yaptirimdan soz edildigini go-
rilyoruz.

Uye devletler tilkelerinde yasayan azinlik gruplara ait bireylerin kendi kiiltiirlerini ve
ozelliklerini gelistirmeleri icin onlarin anadillerini 6grenmeleri ve 6gretmeleri ve yasa-
diklar1 ilkenin ekonomik gelisimine ve bityiimesine destek olmalari icin gerekli uygun
kosullarin yaratilmasi icin 6nlemler alir.

Elbette s6z konusu 4iincii maddenin de herhangi bir yaptirim giicii oldugundan soz edi-
lemez. Onceki bildirgelerde oldugu gibi burada da bir dilek vardir. Ancak s6z konusu
dilek onceki yillardakine oranla daha giicli dile getirilmis ve ilk defa anadilin 6grenil-
mesi ve 6gretilmesi icin 6nlemlerden soz edilmistir.

Hollanda Tiirk toplumunun Hollanda devletini mahkemeye verdigi davada Tiirk kdken-
li avukatlarin tizerinde ayrintili olarak durduklar: uluslararas: antlasmalardan birisi
Birlesmis Milletlerin Genel Kurulunda Kasim 1989°da kabul ettigi Cocuk Haklar1 Anlas-
mastydi1 (The Convention on the Rights of the Child). Soz konusu uluslararasi belge tiim
diinya cocuklarinin anadili ve kimlik haklar1 icin model olma niteligindedir. O mad-
deleri kullanarak azinliklarin cocuklarinin haklarina sahip cikmasi miimkiin degildir
ancak o maddeleri ilke edinerek oncelikle azinliklarin kendilerini bilinclendirmeleri ve
bu konuda duyarlilik yaratmalart miimkiindiir. Bu duyarlilik olustuktan sonra miicade-
le daha kolay olacaktir.

Cocuk Haklar1 beyannamesinin birka¢ maddesini tartismamiz 6ne siirecegimiz etnik
gruplarin anadili haklar1 girisimi icin bize bir temel olusturacaktir. Bu anlasmanin
29.1c maddesine asagidaki gibidir:

Madde 29.1c

Uye devletler cocugun egitimi konusunda asagidaki hususlarda mutabiktirlar:
Gocugun ailesine, kiiltiirel kimligine, diline ve degerlerine, icinde yasadig tilkenin ulu-
sal degerlerine, kiiltiirel kokenlerinin oldugu iilkenin degerlerine ve kendininkinden
farkli medeniyetlere sayginin gelistirilmesine yonelik olmalidir.

Madde 30

Topraklarinda etnik, dinsel veya dinsel azinliklar barindiran tlkelerde herhangi bir

etnik gruba dahil olan cocuklarin kendi toplumlar: icinde kendi kiiltiiriinii yasatmast,
kendi dininde ibadet etmesi veya kendi anadilinde konusma hakki inkar edilmemelidir.
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29'uncu maddeye gore 30’'uncu maddenin daha genel oldugunu goriiyoruz. Ancak her
iki maddede cocuklarin dil haklar1 acik bir dille ortaya konmaktadir. Cocuk haklar1 be-
yannamesinde anadili haklar1 dile getirildigi halde hukuksal olarak baglayici unsurlar
icermedigi icin devletler iizerinde yaptirim giicii yoktur. Nitekim Hollanda mahkemesi
devletin azinliklarin anadilinde egitim yaptirmak gibi bir zorunlulugu olmadigina ka-
rar vermistir. Bu durumda, uluslararasi anlagsmalarin yaptirim giicii olmadig siirece ne-
den yapildigini sorgulamak gerekmez mi? Bir taraftan evrensel olarak tiim ¢cocuklarin
dilsel, dinsel ve kiiltiirel haklar1 vardir denilecek, diger taraftan da bu haklarin giivence
altina alinmasi icin hicbir baglayici hiikiim olmayacak! Bunu hukuki ve insani olarak
aciklamak giictiir. Buradan somut bir politik soylem cikarilmasi miimkiindiir: Devlet
istil kurumlar ulus-devletlerin i¢ islerine karisamamaktadir. Yani “ulus-devletler 61di”
tezini savunanlar hayal diinyasinda yasamaktadirlar.

Avrupa Birliginin bu konuda yayimladig: yasalar ve bildirgeler oldukca fazladir. Bura-
da konuyu daha fazla uzatmamak icin daha fazla ayrintiya girmeyecegim ancak Avrupa
Konseyinin Bask, Katalan veya Korsika azinliklarina yonelik hazirladig: kural ve ilkele-
rin go¢men gruplari icinde gecerli olmasi gerektigini hatirlatmamiz gerekiyor. Evinde
ya§ad1g1 ilkenin dili disinda bir dil konusan her cocugun dil haklar1 vardir ve bu temel
insan hakki tiim cocuklara ayrim yapilmaksizin taninmalidir. Bu baglamda Avrupa Bir-
ligine, UNESCO’ya, Birlesmis Milletlere ve Avrupa Konseyine asagidaki DUNYA COCUK-

LARI DIL HAKLARI BILDIRGESINI éneriyoruz:

Etnik, dilsel, irksal ve dini kokenlerinden bagimsiz olarak TUM COCUKLAR ESITTIR.

Koken 51yaset1 yapmak kabul edilemez.

Etnik, dilsel, irksal ve dini kokene dayali ayrimcilik cezai isleme tabi olmalidar.

Dil yasaklar1 kabul edilemez. Her cocugun annesinden 6grendigi dilde konusma

hakki en temel ve evrensel haktir. Okullarda karsilasilan resmi dil disinda bir dil

konusma yasagi kabul edilemez.

 Icinde yasanilan toplumun resmi dilinden farkli bir dilde konusan gruplarin anadili
haklar1 yasayla giivence altina alinmalidir.

» Azinlik dillerinde egitim hakki temeldir. Devletler bu hakki giivence altina almak
zorundadir.

» Okul oncesi egitimde iki dilli egitim yaklasimlar1 benimsenmeli 6zellikle gb¢cmen
¢ocuklarinin dilsel asimilasyona tabi tutulmasi yerine hem anadillerinde hem de
resmi dilde egitim almalar1 saglanmalidir.

e Ilkogretimin en az ilk iki yilinda anadilde egitim yapilmali ve ¢ocuklarin hem ana-
dillerinde hem de resmi dilde okuma-yazma 6grenmesi saglanmalidir.

e llkogretimin ilk yillarindan itibaren tiim ¢ocuklar anadilleri disinda en az iki dil
ogrenmelidir. (Bunun yapildig iilkeler vardir ve bu miimkiindiir.)

* Avrupa Birligi gibi hukukun tstiinliigiine mutlak baglilig1 olan kurumlarin dilsel,
irksal ve dini ayrimciliklara kesinlikle izin vermemesi gerekmektedir. Bu dogrultu-
da tiye devletlere yaptirim uygulanmalidir.

» Avrupa Birligine itye devletlerin azinlik gruplarin dilsel ve kiiltiirel haklarina saygi
duymas: ve farkli dil ve kiiltiirlerin yasatilmasi icin somut 6nlemler alinmasi yasayla
gﬁ\ie(lllce altina alinmalidir. Bu temel hakki ihlal eden devletlere yaptirim uygulan-
malidir.

» AB'ye iiye iilkelerde dini, dilsel ve kiiltiirel temelde ayrimcilik yapilmasina izin ve-
rilmemelidir. Bu tiir sorunlarin karsilasildigi iilkelere gerekli yasal miidahalelerde
bulunulmalidar.

* Dini, dilsel ve etnik temelde yapilan otekilestirmeye karsi ¢ikilmalidar.

» Farkli kokenlerden gelen cocuklarin icinde yasadiklar: toplumun dilsel ve kiiltiirel
degle(lilerine saygt duymasi ve icinde yasadiklar1 topluma mutlak uyumlar1 saglan-
malidir.

» Avrupa Birligine tiye tiim ilkelerin okullarinda irkcilik karsit1 egitim programlari
olmalidir.

Bu maddeler temel ilkeler olarak hem devlet kurumlar: hem de sivil toplum orgiitleri
tarafindan icsellestirilmeli ve hayata gecirilmelidir. Azinliklara ait bireylere de diger
kiiltiirlere saygi ve uyum icinde yasamin 6nemi 6gretilmelidir. Bunun icin de okul 6nce-
si egitimden baglayarak kademeli bir egitim programi mutlaka hazirlanmalidir.
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Birlesmis Milletler Insan Haklari Bildirgesinde
egitim maddeleri:
Degerlendirme ve Oneriler

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nda 1948 yilinda kabul ve ilan edilen Insan Haklar1
Evrensel Bildirgesi, aslinda birinci ve ikinci diinya savaglarinin yasanmasinin ardindan
bir baris metni olarak iiretildi. Uluslar ve devletler, insanlar ve kiltiirler arasinda ba-
r1s1, hosgorilyii ve uzlasarak ¢6ziim bulmay1 amaclayan bu metinin ruhuna sinen asil
felsefe, Fransiz Devriminin ti¢ temel ilkesi veya amacidir: 6zgiirlik, esitlik ve kardeslik.
Bu metni ¢cok sayida devlet imzaladi ve fakat asil olarak, devletlerin siyasi olarak met-
ne angaje olmasindan daha 6nemlisi, metnin icerdigi ilke ve degerlerin okullarda ders,
konu ve kiiltiir olarak 6gretilmesidir. Gerek yurttaslik gerekse tarih ders ve ders kitap-
larinda 6gretime konu olan bu bildirgenin gen¢ beyinlerde yer etmesi icin o tarihten bu
yana cok sayida proje uiretildi, rapor yazildy, tezler ve kitaplar iretildi, iiniversitelerde
kiirstiler kuruldu ve cesitli politikalar olusturuldu. Ne var ki, o tarihten bu yana diinya,
ticiincii bir diinya savagsi gormedi ama soguk savas, niikleer tehlike, kiiresel 1sitnma, aclik
ve igsizlik, dogal afetler, siyasi yikim, yeni somiirgecilik bicimleri ve cesitli akil tutulma-
larin1 yasadi. Bu da sunu gosteriyor ki, diinya cesitli ideolojilerin (emperyalizm, mikro
milliyetcilik, diktatorliik, dinsel fanatizm vs.) etkisiyle huzur, uzlasma ve hosgoriiyii pek
de goremedi. Bildirge tiim ulus ve devletler, halklar ve insanlar icin ideal 6lctiler getirdi,
cesitli haklar: vurguladi ve bunlarin uygulanmasini 6nemsedi, cesitli sekillerde takip
etti. Fakat BM, bu metni baz alarak diinya capinda belirleyici bir giic olamadi. Acik¢asi
BM, kendini en ¢ok finanse eden ABD'nin etkisi altinda kaldi. Cogu zaman ABD’nin de-
gerleri, yaklasimi ve felsefesi bu orgiitii ve onun bildirgesinin uygulama bicimi ve kapsa-
mini belirledi. Bu da, bildirgenin ¢ok da etkili olamadiginin bir isareti.

Fakat bu bildirge bircok acidan ¢ok degerli bir felsefeye ve maddelere sahip. Bunlarin
icinde egitimle ilgili olanlar bilhassa 6nemli zira giinimiizde artik daha cok sayida in-
san okul, dershane, kurs gibi pedagojik kurumlara devam ediyor ve “okumanin yasi
yok”. Siirekli egitim, yasam boyu 6gretim gibi sloganlar sonucu insanlar ge¢ yaslarda
da 6grenmeye ve yeni bilgiler edinmeye devam ediyorlar. Haliyle genc veya yash fark
etmez, artik insanlara pedagojik ortam ve kurumlarda eskimis gibi goriinen birtakim
mesajlar1 vermek daha kolay. Elektronik medyanin, sanal alemin gelismesi ve genisle-
mesiyle daha fazla mesaj trafigi yasanmakta, bu da cesitli sosyalliklerin artmasina ne-
den olmakta. Fakat tam da bu noktada sunu sormalr: Iletilen mesajlar yerini buluyor
mu? Bulmuyorsa, mesajin kendisinde bir sorun olabilir mi? Mesela baz1 mesajlar eski-
mis, demode olmus veya giiniin, zamanin ruhunu yansitmiyor olabilir mi?

Bu agidan BM'nin toplam 30 maddelik bildirgesi icinde yer alan egitimle ilgili madde-
nin, yani 26. maddenin toplam ii¢ fikrasina bakmali. 11k fikra soyle: “1. Herkes egitim
hakKina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim agsamasinda parasizdir. ilkogre-
tim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese aciktir. Yiikksek 6gretim, yetenekle-
rine gore herkese tam bir esitlikle acik olmalidir.”

Herkesin egitim hakkina sahip olmasi ¢ok onemli bir hak ama egitim hakkinin yasa-
larla garanti altina alinmast ¢cogu zaman bicimsel kalmakta. Onemli olan uygulamadir.
Egitim hakkina sahip olmak, egitim hizmetlerine esit bicimde erisim sorunudur. Ama
herkes, dil, din, 1rk, sinif, kiiltiir ve bolge farki gozetilmeksizin ayni nitelikte (kalitede)
egitim hizmeti almal1 ve bu sadece ilkogretimde degil, egitimin biitiin kademelerinde,
formal ve informal, parasiz olmalidir. Oysa bugiin Turkiye gibi anayasasinda ilkokulun



Sayfa 26

PoliTeknik

parasiz oldugu yazili iilkelerde bile 6grenci ve velilerden bircok bagslik altinda (kayit,
kalem, kitap, film izleme, temizlik, ortii, fotokopi vs.) para alinmaktadir. Bu paralari
veremeyen ogrenci ve veliler nitelikli egitim hizmeti almaktan yoksun birakilmakta,
bu da ciddi bir esitsizlik sorununa yol agmaktadir. Ote yandan, teknik ve mesleki egitim
de herkese acik degildir. Ucra bolgelerde (koy, daglik alan, yayla vb.) yasayan cok sayida
insan bu egitimi alamamaktadir. Yine, bu tiir egitimin giiniin meslek ve gelismelerini
kapsamaktan uzak oldugu da aciktir. Yitksek teknolojiye dayali meslekler icin egitim
verilmesi gerekirken cogu zaman devletlere ait cesitli egitim kuruluslarinda (halk egi-
tim merkezleri gibi) artik pek de ise yaramayan geleneksel beceriler (halicilik, ebru, ci-
nicilik vb.) 6gretilmektedir. Oysa ulus ve devletlerin katma deger yaratabilmeleri icin
yetiskin egitimleri de giiniin gelismelerini icermelidir. Ayn1 durum tniversiteler icin de
gecerlidir. Bilhassa azgelismis ve gelismemis iilkelerde tiniversiteler cok kisitli bir nii-
fusa aciktir; yoksul ve dezavantajli kesimler icin tiniversite, bir bilgilenme ve aydinca
degerler kazanma yerinden ziyade, hayatini kurtarma konusudur. Boyle olunca da yiik-
sek 0gretime erisim esit degildir. Tiim yeteneklerin de yiiksek 6gretim imkani buldugu
stipheli. Yetenegini sirf imkan bulamadig icin degerlendiremeyen nice gencg, tiniversite
oncesi sistemden elenmektedir.

Ikinci fikra da soyledir: “2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla
temel ozgiirliklere saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitlin uluslar, 1rk-
lar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu ozendirmeli ve Birlesmis
Milletler’in baris1 koruma yolundaki calismalarini gelistirmelidir.”

Mevecut pratik bu maddede soylenenden veya istenenden ok farkli olgular sunuyor bize.
Amabu maddede asil sorgulanmasi gereken nokta, “insan kisiligi"nin ne oldugu ve nasil
tam gelistirilebilecegi. Insan kisiligi burada p51k010]1k veya ahlaki mi, yoksa siyasal veya
kiiltiirel bir sey mi? Kendini gerceklestirme ile ne kadar ilgili? Eg1t1m ve okullar tam
bir kisilik gelisimi sagliyor mu, yoksa asil kisilik gelisimini siki disiplin, sert kural ve
otoriter baskici pedagojik havasiyla 6ldiirityor mu? Ya da en azindan gelisimine set mi
cekiyor? Bu nedenle, insan kisiligi yerine “demokratik ve bilimsel kisilik” diyerek daha
zengin bir icerik verilebilir bu maddeye. Ote yandan, okullarin ve egitim ortamlarinin
ozgurliiklere saygiy1 giiclendirmesi konusu dnemli ve fakat cogu devlette 6zgiirliikler
son derece goreceli olarak algilanmakta, cogu durumda olaganiistii sartlar gerekce gos-
terilerek yasaklanmaktadir. Bunlarin ne oldugu acikca belirtilmeli ve hicbir bicimde ya-
saklanamayacagi ileri siiriilmelidir. Mesela cogu otoriter okullarin miifredatinda baris
egitimi yoktur, ciinkii baris bir tehlike olarak goriilmektedir. Bars fiili bir durumdur,
yasalarla giivence altina alinmalidir ama baris, 6ncelikle pozitif bir degerdir ve okullar-
da cocuklara 6gretilebilir. Maalesef barisi devlet diizeni icin tehlike olarak goren iilkeler
vardir. Oysa catismasizlik, hosgorii, uzlasma gibi nice deger ile sekillenen baris, cogu
zaman yoksul ve dezavantajlilarin zararina isleyen savas ortamlarinin ortadan kaldiril-
masinda bir farkindalik yaratabilir. Savaslar hep zenginlerin isine yaramaktadir, ciinkii
zenginler savas vesilesiyle daha cok silah satmakta, savas medyasi daha cok yayin yapip
insanlarin zihinlerini militaristlestirmekte, savas daha otoriter devlet diizenlerine yol
acmakta, haliyle demokratik gelenek ve kurumlar zayiflamaktadir.

Uciincii fikra da soyle: “3. Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii secmek, 6ncelikle ana ve
babanin hakkidir.”

Bu madde ¢ok sorunlu. Ciinkii anne-baba, yani ebeveyn her halitkkarda cocugun yiiksek
yararinin nerede yattigini bilmeyebilir. Sorunlu, cahil, demokrat olmayan, gelismelerin
gerisinde kalmis anne-babalarin, cocuklarinin nasil, ne kadar ve hangi alanda egitim
almasi konusunda ise yarar bir bakis acis1 olmayabilir. Ama bugiin diinyanin bircok
tilkesinde hala ¢ok sayida cocuk, anne-babanin sectigi okulda, istemedikleri, sevme-
dikleri alanda egitim almakta, sonucta da egitimden istenilen verim alinamamaktadir.
Burada maddeye bir sart konulmaly; tiim insiyatif ebeveyne birakilmamalidir. Gocuk da
en az anne-babasi kadar kendi secimleri ve gelecegini (okul, meslek, is, konut, sehir vs.)
belirlemede hak sahibi olabilmelidir. Anne-baba otoritesi her zaman dogrunun, iyinin,
giizelin pesinde olmayabilir. Gocugun kendi insiyatifinin yani sira rehberlik hizmetleri
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de ise katilmalidir.
Sonug¢

Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi cok uzun zaman énce kabul edildi.
Ama diinya cok degisti. Yeni durumlarla kars1 karsiyayiz. Yeni gerceklik var oniimiizde.
Artik insan hak ve ozgurliikleri gliniimiiz diinyasinda daha ¢cok vurgulaniyor. Demokra-
si en Onemli ihtiyac. Esitlik, adalet, 6zgiirliik gibi degerlerin veya ilkelerin alan1 daha da
genisledi. Ornegin temiz hava artik ekmek-su gibi temel bir ihtiyac haline geldi. Temel
egitimin parasiz olmasi yetmiyor, artik cok pahali hale gelen yiiksek 6gretim de parasiz
olmalidir. Insanlar cesitli 6rgiitler altinda daha fazla orgiitlenerek demokrasinin alani-
n1 genisletmeye calistyor. Ulus ve devletler arasinda daha fazla baris, kardeslik, esitlik
vs olabilmesi i¢in bildirgelerin daha genis bir perspektifte degerlendirilmesi sart.

"Dog. Dr. Gazi Universitesi Iletisim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye. inalkemal@gmail.com
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Insan Hakki Olarak Egitim
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Farkli egitim firsatlarinin sosyal kokene bagli oldugu ve bu firsatlar konusunda 6zellik-
le de zengin ve yoksul aile cocuklar1 arasinda bir ucurum olustugu artik biiytik bir sir
degil. Geleneksel egitim sisteminin, egitimin icerik ve hedeflerinden bagimsiz olarak
firsatlar1 - ve boylece bir insan hakki olarak egitimi - ne denli esitsiz paylastirdigini
gormek miimkiin. Ust sosyal cevrelere aidiyet ayni1 zamanda daha genis egitim destegi
almay1 ve buna bagli basarili sonuclar elde etmeyi ifade ederken, yoksulluk, magduriyet
yaratan yasam kosullarinin sagliga ve egitsel yeterliklere olumsuz etkide bulunmasina
neden olmakta ve bununla da sinirlt kalmamaktadir. Esit bagarimlara ragmen 6grenci-
lerin ailesel artalaninin egitim firsatlarini belirlemesi de buna eklenmektedir. Boylece
egitim, kariyer ve katilim firsatlar1 sozciigiin tam anlamiyla “miras birakilmaktadir”.
Elit arastirmacist Michael Hartmann 6rgiin egitimde ilkokuldan sonraki okul tiirlerine
geciste buna benzer temel determinantlar oldugundan séz etmektedir. Burada yalnizca
st katmanlardan ve siniflardan ¢cocuklarin cevreden kaynaklanan daha yiiksek basa-
rilar1 farkedilmekle kalmiyor, Hartmann'in belirttigi gibi, “6gretmenlerin yaptig1 deger-
lendirmelerin de sosyal kokene gore onemli farkliliklar gosterdigi goriilebiliyor. Oyle
ki, 6rnegin bir ankete gore Hamburg'daki tiim besinci sinif 6grencileri arasinda babasi
lise mezunu olan bir cocugun lise tavsiyesi almak icin, babasi lise mezunu olmayan bir
cocugun aldig1 puanin iicte biri oraninda daha az puan almasi yeterli. Sinif ge¢cme karar-
larinda ayn1 mekanizmalar isliyor” (kaynak: BdWi-Studienheft 3/2005, S. 45). Mainz’l1
sosyolog Stefan Hradl Wiesbaden'de yaptig1 temsili bir ankette benzer sonuclar1 giin yii-
ziine cikartyor. Buna gore liseye gecisi engelleyen tam anlamiyla bir “alt katman freni”
devreye giriyor, boylece notlar1 ayni olsa da dordiincii sinifa devam eden yoksul aile
cocuklarinin varlikli aile cocuklarina kiyasla lise icin tavsiye edilmeleri cok daha ender
oluyor (SPIEGEL online v. 11.09.2008). 2013 PISA Arastirmast da Almanya’da test edilen
15 yas grubu 5000 6grencide bir ilerleme goriildiigiinii saptiyor. Ama tiim degisikliklere
ragmen egitim firsatlari agir1 oranda sosyal kokene bagimli olmaya devam ediyor (bkz.
Frankfurter Rundschau v. 3.12.2013).

Egitimin icerikleri ve Hedefleri
1948de Birlesmis Milletler tarafindan yayinlanan Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi 26.

maddenin 1. paragrafinda egitime iliskin su saptamay1 yapmaktadir: Herkes egitim hak-
kina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasizdir”. BM buna
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bagli olarak 2. paragrafta su egitim hedeflerini formiile etmektedir: Egitim, insan kisi-
liginin tam gelistirilmesine, insan haklarina ve temel ozgiirliikklere saygiy1 giiclendir-
meye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel gruplar arasinda anlayzs,
hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin baris1 koruma yolundaki calis-
malarin gelistirmelidir”. Almanya’da bir insan hakki olarak egitim tizerine yiiritiilen
tiim distinceler bu olciti temel almalidir.

Egitim boylece 6zanlayist ve diinya goriisiinii siniflandiran bireysel ve kolektif bir in-
sanlik-siireci olarak tanimlanabilir. O yalnizca cok bilgi yigmak degildir, aksine baglan-
tilar kurarak diisinmekle karakterize olmustur. Egitim dogal, siyasi, sosyal, bilimsel ve
biligsel-kiiltiirel yasamda karsilasilan olaylarin nedenselligiyle, etkilesimi ve celigkilili-
gi, olusumu ve gelisimiyle - dyleyse ayni zamanda degisimiyle - birlikte kavranmasini
anlatir. Egitim ayrica rasyonel 6zerklige dogru gelismeyi ve kisiligin bireysel, tiimyon-
li acinimini icerir. Buna gore hiimanist egitimin hedefleri olgunlasmak, aydinlanmak,
ozerklik, elestiriye acik olmak, sorumluluk ve toplumsal olma yetenegidir.

Ancak insan onuru ve mantik karsisinda ytikiimliliik tasiyan bir egitim anlaminda ay-
dinlanma, bilginin topluma yayilmasinin kendi ayricaliklarini tehlikeye attigini disu-
nen etkili egemen gruplarin gecmiste ve giiniimiizde daima tehdidi altinda olmustur.
Egitim siirecleri, okul ve okul kitaplar: tizerinde etkide bulunan 6zel sektoriin bircok
lobi grubuna kalsa, 6rnegin egitim artik sadece insan sermayesi olarak adlandirilan o
sermayenin olusturulmasiyla esit goriilecek. “Lobbycontrol” orgiitii su an artik Daim-
ler AS'nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti'nde ders i¢in “dizayn ve aerodinamik” alistirma
kitaplar iirettigine, metal sanayi tarafindan finanse edilen INSM'nin (“Yeni Pazar Eko-
nomisi Inisiyatifi”’) ya da Avrupa’nin en biiyitk medya grubu olan vergiden-milyarlar-
ca-tasarruf-modeli Bertelsmann Vakfrnin ve diger neo-liberal diisiince kuruluslarinin
artik Alman okullarinda finans sistemi, ekonomi ve sosyal devlet izerine ne 6gretilece-
gi ve ogrenilecegini (birlikte) belirlediklerine isaret ediyor. Enerji oligopolleri elektrik
tasarrufu ogretiyor, Bayer gibi miiltinasyonal zirai kimya ve tohum sirketleri 6grenci
laboratuarlarini destekliyor ve el altindan ziraat alaninda gen teknolojisi kullaniminin
propagandasini yapiyor, Volkswagen iklimi korumay1 6gretiyor, bitytik risk tastyan CCS
teknolojisi (Carbon Capture and Storage) ile karbondioksitin topragin derinliklerinde
depolanmasinin propagandasini yapiyor, finans sektoriindeki sirketler parayla ne yapi-
lacagini anlatiyor, INSM asiriya kacan sosyal devletciligin rekabet giictinii nasil tehlikeye
attigini ve sorunlarini acikliyor, Bertelsmann ve Nixdorf vakiflar: 6lciisii kagmis refah
devletinin yerildigi ve Saksonya, Thiiringen ve Mecklenburg-Vorpommern'de islenen
kendi ders kitaplarin1 hazirlatiyorlar (bkz. Felix Kamella: Lobbyismus an Schulen, Koln
2013). Bu baglamda 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 26. maddesine, BM’'nin
ekonomi, sosyal ve kiiltiirel haklar iizerine varilan anlagsmasinin 13. maddesine ve de
BM Cocuk Haklar1 Anlasmasrnin 28. ve 29. maddelerine pek uymayan bir egitim anlay1-
styerlestirilmeye calisiliyor. Bunun yerine aslinda cocuk cikarinin ideolojik etkilemeye
tabi tutulmasindan ve yapisal zarara ugratilmasindan soz edilebilir.

Barisa adanmis egitim mi yoksa askerilestirme mi?

Tiim BM dokiimanlari egitimi barisin desteklenmesi ve korunmasiyla yiikiimli kiliyor.
Dolayistyla Alman Federal Hiikiimeti'nin koalisyon sozlesmesinde ordunun artarak
okullarda ve diger egitim birimlerinde varlik gostermesini kararlastirmasi yadirgatici-
dir. Ornegin sozlesmede sunlar yer aliyor: “Ordu genclik gorevlileri, Alman ordusunun
uistlendigi gorev hakkinda bilgi vermek gibi 6nemli bir calismay1 yerine getirir. Olabil-
digince cok egitim kurumunun sunulan bu olanaktan yararlanmasini memnuniyetle
kargilariz. Alman ordusunun okullara, yiiksekokullara, meslek egitimi fuarlarina ve
buna benzer forumlara erisimi bizler acisindan dogaldir” (Koalisyon s6zlesmesi 2013, S.
177). Alman ordusunun reklamlari genelde BRAVO Dergisi'nde yapildig1 gibi “aksiyonu”,
“eglenceyi” ve “tanklarla enfes turlar atmay1” 6zendirme amaci giidiiyor (bkz. SPIEGEL
online v. 189.2012). Ciinkii sozde diiriist bir is olan savas zanaat1 “mutluluk diskiini
toplumumuzda” hala az ¢ok kotii bir itibara sahip (Almanya Cumhurbaskani Joachim
Gauck, yazan: ZEIT online v. 12.6.2012). Alman toplumunun ates etme ve 6ldiirmeyle
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arasindaki iligkisi hala oldukca ikircikli bir iliski olmaya devam ediyor. Gortiniise gore
baz1 politikacilar acisindan bunun acilen degismesi gerekiyor. Her kim yetiskinler icin
sagliga zararli iriinlerin (6rnegin sigara ya da alkol) tizerine bunlarin saglig tehdit etti-
gini ve oldiriicti oldugunu acikca yazip da, cocuklara ne kadar ¢ok askerin savas kosul-
larinda yaralandigini, travma gecirdigini, oliim tehlikesiyle karst kargiya kaldigini ve
hatta 6limii hesaba katmalar1 gerektigini anlatmryorsa, o kisi cocuk haklarina aykir1
davranmis olur. Egitim kurumlarinda ordu ve cinayet araclari iizerinde olgunlasmamis
cocuklar, bunlar egitimden ziyade cocuk ¢ikarini yapisal olarak tehlikeye atma bi¢midir
f{blkz.)Hendrik Cremer: Schattenbericht Kindersoldaten, Berlin 2013, S. 19 ve akabinde-
iler).

Boylece sosyal artalana gore degisen ve esit olmayan egitim firsatlar1 dikkate alindigin-
da, ticarilestirme ve askerilestirme, tiim cocuklar icin, cocuk cikarinin ideolojik etki-
lemeye tabi tutulmasinin ve yapisal zarara ugratilmasinin egilimsel tehlikeleri olarak
belirginlesmektedir. Bu anlamda bir insan hakki olarak egitimin kapsamli bir sekilde
hayata gecirilmesi Almanya'da da hala gerceklesmemistir.
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Dr. Erkan Aydoganoglu’

Egitim Sen -Egitim Uzmani

BM Insan Haklari Bildirgesinde Egitim
Maddeleri Baglaminda Egitimde “Firsat
Esitligi” mi? “Eqgitim Hakki” mi?

En genel tanimiyla egitim, insan davranislarinda, 6nceden belirlenmis amaclara gore
belirli gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler dizisi olarak tanimlanir. Egitim, bir
biitiin olarak diisiiniilldiigiinde insani yetistirme siirecidir. Bireyin fiziksel veya icsel et-
kinlikler sonucu gii¢ olusturabilmesi ya da davranis degisikligi gosterebilmesi icin plan-
11, 6rgiin ve yaygin egitim almasi gerekir.

Insan haklari belgelerinde egitim, insan kisiligini tim yonleriyle gelistiren, insan hak-
larina ve temel ozgirliiklere saygiy1 pekistiren bir etkinlik olarak kabul edilir. Insan
kisiligini gelistiren, bir baska ifadeyle insan1 6zgiirlestiren egitimin bazi temel islevleri
vardir. Egitim ile kisiler var olan tiim yeteneklerini gelistirme imkani bulmals, topluma
ve cevreye uyum saglamasini kolaylastiracak bilgi ve beceriler kazanmay1 ve kazandir-
may1 hedeflemelidir. Yine egitim araciligiyla bireylerin 6grenme yollarin1 6grenerek
bilimsel bilgiyi ve teknolojiyi tanimalari, yasamsal beceri ve davranislar: kazanmalari
ve tiim bunlarin sonucu olarak demokrat, insan hak ve ozgirliikklerine saygili olarak
yetismeleri miimkiin olabilir.

Biitiin ulusal ve uluslararasi belgelerde de belirtildigi gibi, herkes egitim gorme hakkina
sahiptir. Cinsiyeti, etnik ve dinsel kimligi ne olursa olsun herkes; insan oldugu icin, ken-
dini gelistirme, kendini olusturma hakkina sahiptir. Egitimde var olan esitsizliklerin,
sinirlamalarin ve yoksunluklarin ortadan kaldirilmasi, 6zgiirlikcii egitim anlayisina
dayal1 bir egitim hakkinin yasama gecirilmesi icin yeterli degildir. Egitimin temel bir
insan hakki olmast, bu hakki kullanirken hak sahiplerinin taleplerini (0rnegin anadilde
egitim hakkini) 6zgiirce, demokratik yollarla dile getirebilmesini gerektirir.

Giiniimiizde insan haklari belgelerinde “zorunlu egitim” kavrami yerine “egitim hakk1”,
“temel egitim hakki gibi” egitimi sadece bir zorunluluk olarak degil, herkesin esit kosul-
larda yararlanmasi ve hi¢ kimsenin mahrum edilmemesi gereken temel bir insan hakki
olarak goren kavramlar kullanilmaktadar.



Sayfa 32

Egitim hakki kavrami kullanilirken en c¢ok karsilasilan kavram “esitlik” kavramidir.
Ozellikle “egitimde firsat esitligi” ifadesi, herkesin egitim olanaklarindan yararlanmada
“esit firsatlara” sahip olmasi gerektigi anlaminda sik kullanilan bir ifadedir. Oysa bir de-
ger yargisini ifade eden esitlik kavrami sadece basit bir matematiksel esitligi anlatma-
maktadir. Yasalarda belirtilen “firsat esitligi” soylemleri ise sadece hukuksal bir anlam
tasimakta, gercekte egitim hakkindan ve dolayisiyla egitim olanaklarindan her bireyin
“esit” kosullarda yararlanmasina somut bir katki sunmamaktadir. Bir baska ifade ile
“egitimde firsat esitligi” kavrami herkese yeterli “egitim hakk1” sunmak anlamina gel-
mez. Kisilerin yetenek farkliliklari, gereksinmeleri, saglik durumlari, yasam kosullari,
onlara farkli egitim olanaklar: sunulmasini gerektirebilir. Bu nedenle bir biitiin olarak
egitimi saglama acisindan “egitim esitligi” yerine, “egitim hakki” ve “egitim olanag”
kavramlarini benimsemek daha dogru olacaktir.

Egitimin bir hak olabilmesi icin sadece belirli diizenlemeler yapmak yetmez. Gagdas ve
nitelikce yeterli bir egitim hakkindan bahsedebilmemiz icin egitim; herkesi kapsamali,
yeterli siirede verilmeli, yasam boyu ulasilabilmeli, kamusal bir anlayisla parasiz olma-
Iy, iceriginin cagdas, bilimsel ve yasamsal olmasina ve resmi dil yaninda istenilen baska
dillerde de yapilabilmesi miimkiin olmalidur.

24 Ekim 1945'te yurirlige giren Birlesmis Milletler Anlagsmasi, egitim hakk1 acisindan
onemli bir zemin hazirlamistir. Ik olarak ise 16 Kasim 1945'te Egitim Bilim ve Kiltir
Orgiitii (UNESCO) olusturulmustur. Birlesmis Milletlerin 10 Aralik 1948’de kabul ettigi
ve Tirkiye'nin 6 Nisan 1949'da onayladig1 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, daha sonra
bircok diizenlemeye temel olusturacak bir hitkkiim getirmistir. S6z konusu hitkmiin yer
aldig1 madde soyledir.

» Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egitim en azindan ilk ve temel asamasinda parasiz-
dir. Ilkégretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese aciktir. Yiiksekogre-
nim, yetenegine gore herkese esit olarak saglanir.

» [Egitim, insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklarina ve temel 6zgurliiklere
saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, tiim uluslar, irklar ve dinsel grup-
lar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barist
koruma yolundaki etkinliklerini daha da gelistirmelidir.

* Ana-babalar, cocuklarina verilecek egitimi secmede 6ncelikle hak sahibidir.

Birlesmis Milletler, kabul ettigi baska bircok belge ile de egitim hakkina iligkin diizen-
lemeler gerceklestirmistir. BM'nin alt birimleri olan ILO, UNESCO, UNICEF aracilig1 ile
uygulamaya yonelik calisgmalar yapmugstir. Tiirkiye’'nin anadilinde egitim ile ilgili baz1
maddelerine cekinceler koyarak onayladig1 Gocuk Haklar1 Sozlesmesi, basli basina bir
egitim hakki metnidir ve egitim haklarinin genisletilmesi baglaminda mutlaka referans
alinmasi gerekmektedir.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'nin 28. maddesi, cocuklarin egitim hakkini tanimakta, ta-
raf devletleri, cocuklara iicretsiz zorunlu temel egitim saglamak, orta6gretimi genel ve
mesleki olmak tizere cesitli bicimlerde orgiitlemek ve bunlar1 tiim ¢ocuklara acik bu-
lundurmakla yiikiimlii tutmustur. Bunlarin yaninda devletlere uygun biitiin araclari
kullanarak yiiksekogretimin yetenekleri dogrultusunda tiim cocuklara acik duruma
getirilmesi, egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve rehberligin biitiin cocuklar tara-
findan elde edilebilmesi, disiplinle ilgili her konuda, cocugun insan olarak sahip oldugu
sayginligin korunmasi gorevlerini de vermektedir.

Sozlesme’nin 29. maddesi ise devletlerden, cocugun kisiliginin, zihinsel ve bedensel ye-
teneklerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesini, insan haklarina ve temel 6zgiirlik-
lere sayg1 duyarak anlayis, baris, hosgori, cinsler arasi esitlik, tiim insanlar arasinda
dostluk ruhuyla yetistirilmesini ve 6zgiir bir toplumda etkin bir yasantrya sorumluluk
iistlenecek bicimde hazirlanmasini istemektedir.
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Sonuc¢

Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Bildirgesinde egitim hakkina iliskin maddelerin genis-
letilmesi icin 6ncelikle yapilmasi gerekenler sunlardir;

GCocuk hukuku yeniden diizenlenmeli, “cocuk” tanimi, Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ve
diger evrensel hukuk ilkelerine gore yeniden yapilmalidir.

Egitimin temel bir insan hakki oldugu gerceginden hareketle, herkese esit, parasiz
ve kendi anadilinde egitim hakki taninmaly, egitim sadece ilkdgretim asamasinda
degil, biitiin kademelerde parasiz olmali ve finansman1 merkezi biitceden yapilma-
lidr.

Egitim hakkinin gerceklestirilmesinde iyi yetismis, nitelikli 6gretmen istihdami
onemlidir. Hicbir kaynak, hicbir teknolojik olanak, tesis, kitap ya da arac egitimde
ogretmenin yerini alamaz. Ogretmen yetistirme politikalari evrensel standartlarda
olmalidir.

Egitim bilimsel ve laik bir icerikte olmaly, hicbir inancin, kimligin, siyasi diisiincenin
ya da ideolojinin acik ya da gizli propaganda araci haline getirilmemelidir.

Egitim kurumlari demokratik yasamin hayat buldugu kurumlar haline getirilmeli,
ogretmen, ogrenci ve veliler, orgiitleriyle egitimin ytritilmesine ve denetlenmesi-
ne aktif olarak katilmalidur. Ozellikle ogretmen ve 6grenciler derslerin olusturulma-
sindan okul yonetimine kadar biitiin stireclerde soz ve karar sahibi olmalidir.

Egitim hakk: diger insan hak ve 6zgiirliikleriyle birlikte bir biitiin olarak goriilmeli,
egitim hakkina aykir1 yasal ve fiili uygulamalar yapan iilkelere somut ve caydirici
yaptirimlar uygulanmalidir.

Yasa oniinde bicimsel esitligi ifade eden “egitimde firsat esitligi” ifadesi egitimsel esitli-
gin gercek baglaminda tartisilmasini zorlastiran bir kavramdir. Tiirkiye gibi toplumda-
ki sinif, kimlik, dil ve inang farkliliklar1 ve ayrimc1 uygulamalarin giderek belirginlesti-
gi tilkelerde mevcut esitsizliklerin gercek boyutlarinin kavranmasini zorlastirmaktadar.
Gercek anlamda egitimsel esitligin saglanmasi ve egitim politikalarinin buna gore yon-
lendirilebilmesi, yurttaglara egitim hakk: kavraminin benimsetilmesi gerekmektedir.

"Egitim Sen Egitim Uzman.
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Pavlos Charamis

Devlet Lisesi Ogretmenleri Sendikasi (OLME) - Yunanistan
Sendika Arastirma ve Arsiv Merkezi Baskani

Egitim Hakki:
Sinirlandirma mi Genisletme mi?

Insan haklarinin - ve 6zellikle cocuk haklarinin - genisletilmesi tizerine yiiriitiillen her
goriisme kolektif gelecegimiz icin yapilan iyimser bir katkidir. Ne yazik ki Yunanistan'in
daaralarindabulundugu bazi iilkelerdeki giincel ekonomik kriz bunun tersi yonde ilerli-
yormus gibi gortiniiyor: Katlanilamaz diizeyde bir dizi mali ve sosyal 6nlem, son yillarda
temel insan haklarinin kisitlanmasi ve sinirlandirilmasina yol acti, bu 6zellikle de ko-
rumaya muhtac insanlarin aleyhine gerceklesti. Son on yillik donemin sona ermesinin
ardindan Yunanistan'in katlanilamaz diizeydeki mali borclariyla birlikte, elbette egitim
hakkinin da bir parcasi oldugu temel insan haklar1 da pazarliga acik hale geldi. Bu ko-
sullarda kolektif miicadelenin hedefi, sosyal kazanimlarin genisletilmesinden kolayca
cikip onlarin savunmasina cekilebilir, tabi genisletmenin devamiiizerine yiiriitiilen her
diyalog gortiniisii gore abartilt bir liks olusturuyor.

Cocuk ve gencler neo-liberalizmin asir1 saldirilarinin daima ilk kurbanlaridir ve Yuna-
nistan’in yani sira bagka tilkeler de son donemlerde yasam kalitesi ve insan haklari nok-
tasinda bu saldirilara maruz kalmislardir. Ozellikle Yunanistan konusunda Yunan Par-
lamentosu’'nun Sosyal Isler Daimi Kurulu, yosulluk ve sosyal dislanma konularinin ele
alindig1 2012 toplantisinda, izlenen mali pohtlkalarm ‘cocuk haklarim, cocuk haklar
anlagmasim, [...] ve de Avrupa Birligi'nin hukuk cercevesiyle baglantzlz olan Cocuk
Haklarina Dair Sozlesme’yi ihlal ettigine” isaret etmistir.

Gercek su ki, artik okullarda genclere insani degerlere ve insan haklarina saygi 6gretil-
miyor. Ayni zamanda ezici cogunlugu tam aksini yasiyor: Degerlerin siradanlastirilmasi
ve insan haklarina kaba bir sekilde uyulmamasi. Toplum onlara zorlandiklar: cifte ve
celiskili bir mesaj veriyor.

Yunanistan ve benzeri drneklerden elde edilen bulgular, insan haklarinin gelecegi ba-
kimindan karamsarlik iceriyor ve 6gretmen sendikalarinin hamle yapan bir tutumdan
daha ¢ok, savunma konumuna ge¢cmesine neden oluyor. Ancak bu durumda sozlesme-
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ler ile ilerlemekte olan gercek kosullar arasindaki ucurumun giderek derinlesmesi bir
tehlike olarak beliriyor ve dolayisiyla da resmi formiilasyonlar, destekleyici giiclerinin
onemli bir bolimiinit yitiriyor. O bakimdan, her kosulun beraberinde getirdigi zorlukla-
ra ragmen, haklarin iceriklerini siirekli giincelleyerek ve yenileyerek, onlarin savunul-
mast icin eylemlerimizdeki eksikleri kapatmak bizlerin sorumlulugudur.

Toplumsal gelismeler tiim alanlarda cok hizli ilerliyor ve insan haklarina odakli ulus-
lararasi sozlesmeler ancak biiyik zorluklarla bu gelismelere ayak uydurabiliyor. 1948
tarihli Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde (Madde 26) genel tutulan evrensel egitim
hakki ile, uluslararasi bir s6zlesme olan 1989 tarihli Cocuk Haklarina Dair Sozlesme’de
(Madde 28 ve 29) yer alan egitim hakkinin daha ayrintili ve kapsamli icerigine verilen
onemle karsilastirildiginda, bu resmi formiilasyonlarda zamanla saptanabilen farklar
kolayca hissedilebilir. Zaman icerisinde yapilan degisiklikler ve eklemelerle birlikte bu
iki formiilasyon, degerli, kolektif insan bilgeliginin bir ¢ikarsamasini ve de bu bilgeligin
genisletilmesine devam etmek icin bir ¢ikis noktasini olusturur. Ozellikle uluslararasi
bir so6zlesme olan Gocuk Haklarina Dair Sozlesme’ye istinaden, onun icerigini, sozles-
menin uygulamasi icin hazirlanan el kitabiyla paralel olarak incelemek her ogretmenin
yararinadir (Implementation Handbook for the Convention on the Rights of the Child).
Bu el kitab1 UNICEF tarafindan hazirlandi ve teori ile pratik arasinda sik¢a varolan uzak-
hglll ve de uygulama evresindeki zorluklari anlamak icin, kendisi tarafindan siirekli giin-
celleniyor.

Bu alanlardan her ne kadar 6nemli calismalar yapilmis olsa da, cagdas iliskilerde yakin
gelecegi etkileyen yeni gereklilikler doguyor. Bu baglamda son boliimde somut acikla-
malarda bulunacaguz.

Giincel gelismelerle baglantisi olan kapsamli alanlardan birisi, egitimin icerigiyle ilgili
olan alandir. Yeni teknolojiler, bilimsel ve toplumsal gelismeler yeni gereklilikler ve de
esitsizlikler icin yeni alanlar yaratiyor. Son zamanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinde
dijital yeterliklerden ve dijital ucurumdan (digital gap) s6z ediliyor. Cevre arastirmala-
rinda ve cevre egitiminde siirdiiriilebilir bir gelismeden yogun olarak bahsediliyor. Kit-
le iletisim araglari alaninda, “medya egitimi” genel basligi altinda siirece uygun egitim
yontemleri gelisiyor. Sosyal medya ve cep telefonu alaninda tim yas gruplari icin yeni
olanaklar, ama ayn1 zamanda yeni tehlikeler de dogmustur. Sonunda insan iligkileri de-
vamli olarak daha cok karmasiklasiyor ve daha sorunlu hale geliyor. Iscilerin somiiriil-
mesi neo-liberal bir kiiresellesme altinda yeni boyutlar kazaniyor. Ve tiim bu gelismeler,
giderek karmasiklasan ve daha 6zellesen bir yasamayla cevreleniyor.

Buna gore, buradan dogan talep, sosyal ayrimciliga ve dislamaya neden olacak yeni esit-
sizlik tiirlerinin olusmamasi icin, daima insani degerlerin varolan cercevesinden vaz-
gecmeyen cagdas egitim-0gretim sistemlerinin, okuryazarligin yeni alanlariyla kendi
iceriklerini zenginlestirmesi talebidir.

Ikinci ve 6nemli bir diger aciklama, egitim hakki ile diger haklar arasinda varolan kar-
masik ve karsilikli bagimlilikla ilgilidir. Genel olarak bilindigi gibi insan haklar1 ev-
rensel ve bolilnemezdir. Bir hakkin garanti edilmesi diger haklarin uygulanmasini sart
kosar ya da bu uygulamayi elverisli kilar. Egitim hakki sosyal bir bosluk icerisinde uygu-
lanamaz. Buna gore egitim ve 6gretim sistemlerinin, zayif toplumsal katmanlar lehine
olabildigince dengeleyici avantajlar saglayan ve egitim-0gretim kurumlarinin engelsiz
ve verimli calismasini destekleyen bir dizi sosyal onlem ve yardim hizmetiyle eksikleri-
nin tamamlanmasi gerekir.

Uctincii bir alan, ¢agdas bir toplumun her yurttasinin devredilemez bir hakk: olarak
yasam boyu 6grenimi icin gerekli programlarin sistematik ve uygun bir sekilde gelisti-
rilmesi zorunluluguyla ilgili bir konudur. Bu programlar yurttaslara bilgi ve yeterlikle-
rini yenileme ve de yaglarindan ve mali durumlarindan bagimsiz olarak farkli meslek
yollar1 sunma olanagi tanimalidir.



Sayfa 36

Son bir aciklama, medyayla ve dogrudan ya da dolayli olarak egitimle baglanlit1 hak-
larin korunmasini saglayan mekanizmalarin kontroliyle ilgilidir. Gecmiste bu amacla
kullanilan bazi araclarin ¢ok etkili oldugu, digerlerinin ise zaman icerisinde yetersiz ve
uygunsuz oldugu ortaya ¢ikti. Bunun benzeri, boylesi siirecleri uygulamak icin kullani-
lan kurumlar ve hizmetler icin de sdylenebilir.

Egitim hakkinin genisletilmesi genel olarak giincel kosullarin ve bunlarin sorunlarinin
sistematik analizini ve de ayni zamanda giincel egilimlerin ve gelismelerin yakin gele-
cekte seffaf bir izdiistimiini sart kosar.

Ve son bir aciklama: Bilgi, 6ngoriide oldugu gibi taleple baglantilidir. Ve belki de Amart-
ya Sen sunu soylemekte hakli olabilir: “[...] 6nemli kazanimlar1 6ngérmek ne kadar
zorsa, bunlari talep etmek de o kadar zordur”. Ancak egitim ve 6gretim sektorii cali-
sanlarinin, bilgiyi kazanilmasi gereken bir hedef olarak da gostermesi vazgecilmez bir
ihtiyactir. Hatalardan ve ilizyonlardan kaynakli tiim tehlikeler dahil, bilgi - ve 6ngorii-
ler - insanin durumunu iyilestirmeye dontik kolektif talebi destekledigi ve yonettiginde
giice doniisiir.
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Marlis Tepe

Egitim ve Bilim Sendikasi Bagskani— Almanya

Sendikalar ve Egitim Hakki

Grwerkschalt
Erzlehing und Wisseaschaft

&

Insan haklarinin - ve 6zellikle cocuk haklarinin - genisletilmesi iizerine yiiriitiillen her
goriisme kolektif gelecegimiz icin yapilan iyimser bir katkidir. Ne yazik ki Yunanistan'in
daaralarindabulundugu bazi iilkelerdeki giincel ekonomik kriz bunun tersi yonde ilerli-
yormus gibi gortiniiyor: Katlanilamaz dizeyde bir dizi mali ve sosyal 6nlem, son yillarda
temel insan haklarinin kisitlanmasi ve sinirlandirilmasina yol acti, bu 6zellikle de ko-
rumaya muhtac insanlarin aleyhine gerceklesti. Son on yillik donemin sona ermesinin
ardindan Yunanistan'in katlanilamaz diizeydeki mali borclariyla birlikte, elbette egitim
hakkinin da bir parcasi oldugu temel insan haklar1 da pazarliga acik hale geldi. Bu ko-
sullarda kolektif miicadelenin hedefi, sosyal kazanimlarin genisletilmesinden kolayca
cikip onlarin savunmasina cekilebilir, tabi genisletmenin devamitizerine yiiriitiilen her
diyalog goriiniisii gore abartili bir liiks olusturuyor.

Cocuk ve gencler neo-liberalizmin agir1 saldirilarinin daima ilk kurbanlaridir ve Yu-
nanistan’in yani sira bagka tilkeler de son déonemlerde yasam kalitesi ve insan haklari
noktasinda bu saldirilara maruz kalmislardir. Ozellikle Yunanistan konusunda Yunan
Parlamentosu'nun Sosyal Isler Daimi Kurulu, yosulluk ve sosyal dislanma konularinin
ele alindig1 2012 toplantisinda, izlenen mali p011t1kalar1n ‘cocuk haklarini, ¢cocuk hak-
lar1 anlagmasiny, [...] ve de Avrupa Birligi'nin hukuk cercevesiyle baglantlh olan Gocuk
Haklarina Dair Sozlesme’yi ihlal ettigine” isaret etmistir.

Gercek su ki, artik okullarda genclere insani degerlere ve insan haklarina saygi 6gretil-
miyor. Ayni zamanda ezici cogunlugu tam aksini yasiyor: Degerlerin siradanlastirilmasi
ve insan haklarina kaba bir sekilde uyulmamasi. Toplum onlara zorlandiklar: cifte ve
celiskili bir mesaj veriyor.

Yunanistan ve benzeri drneklerden elde edilen bulgular, insan haklarinin gelecegi ba-
kimindan karamsarlik iceriyor ve 6gretmen sendikalarinin hamle yapan bir tutumdan
daha ¢ok, savunma konumuna ge¢cmesine neden oluyor. Ancak bu durumda sozlesme-
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PoliTeknik

Egitim bir insan hakkidir. Egitim ve 6gretimde artan ticarilestirme ve 6zellestirme egi-
limleri ve elbette okulda egitim alma olanagi bulunmayan ve sayilar1 yiiz binleri bulan
siginmact cocuklari karsisinda buna ne kadar vurgu yapilsa azdir.

Dunya genelinde iyi bir kamusal egitim icin calismak

Egitim ve Bilim Sendikast (GEW) Almanya'da okul ve tiniversitelerde, erken cocukluk
egitimi, meslek egitimi ve meslekici egitim kuruluslarinda, arastirma ve yetiskin egitimi
alanindaistihdam edilen 280.000 calisani temsil ediyor ve iyi is kosullar1 ve Almanya’da
ve diinya genelinde daha iyi bir kamusal egitim verilmesi icin miicadele ediyor. GEW
bunu tek basina degil, aksine Egitim Enternasyonaline (Education International) iiye
diger sendikalarla gerceklestiriyor. Egitim Enternasyonali diinyanin en biiyiik sendikal
cat1 orgitidiir. 170 iilkeden 400 sendika bu cat1 altinda 6rgiitenmistir. Bunlar 30 milyo-
nu agkin pedagogun haklarini savunmakta.

Egitim hakki 10 Aralik 1948 tarihli Birlesmis Milletler Insan Haklar: Bildirgesinin 26.
maddesinde belirlenmistir:

e Her sahsin 6grenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa ilk ve temel safhalarinda pa-
rasizdir. Ik ogretim mecburidir. Teknik ve mesleki 6gretimden herkes istifade ede-
bilmelidir. Yiiksek 6gretim, liyakatlerine gore herkese tam esitlikle acik olmalidir.

e Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla ana hiirriyetlerine
sayginin kuvvetlenmesini hedef almalidir. Ogretim biitiin milletler, irk ve din grup-
lar1 arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu tesvik etmeli ve B1rle§m1§ Milletlerin ba-
risin idamesi yolundaki calismalarini gelistirmelidir.

* Anababa, cocuklarina verilecek egitim tiiriinii secmek hakkini 6ncelikle haizdirler.

Birlesmis Milletler (UN) iiyesi iilkelerin devlet ve hiikiimet baskanlari, 2000 yilinda Da-
kar’da ilki diizenlenen Diinya Egitim Zirvesi'nde kabul edilen “Herkese Egitim” eylem
planinda ve New York’ta, BM Genel Kurulu'nda, egitim hakkinin gerceklestirilmesini
ongoren Biny1l Kalkinma Hedefleri'ni kabul ederek sorumluluk tistlenmis ve tiim co-
cuklara 2015 yilina kadar temel egitime erisimi saglama sozii vermisti. Bu s6z ne yazik
ki yerine getirilemedi. Bu y1l yayimlanan UNESCO Diinya Egitim Raporu aslinda bircok
diizelme oldugunu, ancak yaklasik 58 milyon cocugun hala ilkokula gidemedigini orta-
ya koymaktadir. Gelecek 15 yil icerisinde “herkese egitim” hedefini nihayet gercekles-
tirmek icin simdi yeni bir deneme baslatilmak isteniyor. Devlet ve hiikiimet bagskanlar:
Eyliil 2015°te New York’ta toplanan BM Genel Kurulu'nda siirdiiriilebilir bir kalkinma
icin on yedi yeni hedef belirledi (Sustainable Development Goals - SDG).

Surdurdlebilir kalkinma igin yeni kiresel hedefler

GEW Egitim Enternasyonali ile birlikte, son iki yilda, bu kiiresel 2015-sonrasi-gindeme
kendi behrled1g1m1z bir egitim hedefinin de alinmast i icin ¢cok ugrastik. Ve bunu basar-
dik. SDG'nin 4. egitim hedefi sunu talep ediyor: “I¢selleyici (1nklu31ve) esit ve nitelikli
bir egitimin garanti edilmesi ve herkesi kapsayan bir yasam boyu 6grenim olanaginin
desteklenmesi”. Egitim hedefinin kapsadigi on alt hedefte, ilk kez ilk ve orta 6grenimin
basariyla tamamlanmasi ve erken cocukluk egitimine erisimin saglanmasi seklinde bir
genislemeye ve tanimlamaya gidiliyor. Ayn1 bicimde tiim genclerin okuma, yazma ve
hesap yapmay1 6grenmesi hedefleniyor. Sendikal amaclarimiz icin alt hedeflerden 6zel-
likle 4.7 6nemli. Burada “siirdiiriilebilir kalkinma ve yasam tarzlar1 egitimi, insan hak-
lari, cinsiyetlerin esitlenmesi, baris ve siddetin dislanmasi kiiltiirii, diinya yurttasligi ve
kiiltiirel cesitlilige deger verilmesi ve kiiltiirtin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkis1 gibi
yeterlik ve nitelikler araciliiyla, siirdiiriilebilir kalkinmanin desteklenmesi icin tiim
ogrenenlerin gerekli yeterlik ve nitelikleri edinmesi” talep edilmektedir.

GEW bu hedeflerin arkasinda. BM'in siirdiiriilebilir kalkinma icin 6ngordiigi yeni 2030
giindemi, her ne kadar kagidin bir sabir tag1 oldugunu bilsek de, gelecek yillarda gercek-
ten ozlii ilerlemeler kaydetmek icin iyi bir zemin sunuyor. Siyasetin soziinii tutmasi icin
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baski yapmaya devam etmeli ve egitim hakkinin herkesi kapsayacak bicimde uygula-
maya gecmesi icin gerekli mali kaynaklari hazir bulundurmaliyiz. Federal hitkiimetten
GSYH'min yiizde 0,7'sini kalkinma isbirligine yatirmasini ve kalkinma isbirligi kapsa-
minda temel egitime ayrilan mali kaynaklarin biiyiik olciide arttirilmasini talep ediyo-
ruz. Sivil toplum orgiitleri ve sendikalarin biraraya geldigi ve her y1l kamuoyu 6niine
ciktigimiz, diinya genelinde iyi egitim icin diizenlenen kiiresel bir egitim kampanyasiyla
bunu savunuyoruz.

Cocuk isciligi yerine egitim

Cocuk isciliginin sonlandirilmasi bizim i¢in cok 6nemli bir konu. Uluslararasi Galisma
Orgiitii (ILO) diinya genelinde 168 milyon ¢ocuk isci oldugundan hareket ediyor, bunla-
rin 120 milyonu 5 ila 14 yas arasi cocuklardan olusuyor. Ergin olmayan bu cocuklarin
bityiik cogunlugu tarimda ve ev islerinde c¢alistyor, ama ayni zamanda ticarette, sanayi-
de ve madenlerde de bu cocuklar agir islerde calismak zorunda. Bu ¢cocuklarin islerde
calistirilarak somiiriilmesi suctur, ¢ciinkii bu onlarin gelismesine zarar vermekte ve iyi
bir yasam siiriidiirmenin firsatlarini ellerinden almakta. Galismak zorunda kalan co-
cuklar cogu durumda okula gidemiyor. Egitim alamadiklarinda da yoksullugun kisir-
dongiisiinden kurtulamiyorlar. GEW insanlarin artik cocuk emegiyle iiretilen tiriinleri
satin almamasi ve hatta bunlar1 kinamasi icin, “Cocuk Isciligi Yerine Egitim” sloganiyla
Almanya’da bir biling yaratip, duyarlilig1 arttirmak istiyor. Boylece cocuk isciligi, 6rne-
gin cocuk isciliginden arindirilmis bolgeler yarismasiyla yapilan derslerin de nesnesi
oluyor. GEW Vakf1 “Fair Childhood” ile Arnavutluk’ta, Burkina Faso ve Hindistan'da co-
cuk isciligiyle miicadele ve iyi bir okul egitimi icin ¢alisan sendikal ve diger ortaklarimi-
z1 destekliyoruz.

Alman okul sisteminde harekete gecilmesi gereken alanlar

GEW Alman okul sisteminde de hala harekete gecilmesi gereken alanlar oldugunu go-
rityor, ciinkii herseyden dnce okullar icselleyici olmaktan ¢ok uzak. OECD tarafindan
diizenli araliklarla yapilan PISA arastirmalari, cocuklarin sosyal artalaninin, yoksulluk
kosullarinda yasamanin, go¢ ve engelliligin egitim firsatlarini oldukca sinirlandirdigi-
na iliskin okul yasantisindan edindigimiz kendi izlenimlerimizi onayliyor. Federal hu-
kiimetin giincel ulusal egitim raporu ile irkcilikla miicadele dairesinin raporu, aslinda
gecmis rapor donemleriyla karsilastirildiginda goc kokenli insanlarin glintimiizde egiti-
me daha iyi bir katilim sagladigini, ama egitim, ciraklik ve meslege erisimlerinin go¢ ko-
kenli olmayan yasitlarinin gerisinde kalmaya devam ettigini 6ne cikartiyor. Gokboyutlu
ayrimcilik Alman egitim sisteminden basariyla gecmeyi engelleyen zorluklar1 arttiriyor.
Egitim sendikas1 olarak bu durumun degismesi icin calismak istiyoruz.

Siginmaci ¢ocuklari icin de egitim

Savaglar, silahli catismalarla yiiriitillen anlagsmazliklar ve siddet nedeniyle insanlar ka-
cryor. Servetin ve egemenligin esitsiz dagilim1 da, aclik felaketleri ya da iklim degisikligi
bircok insanin e@itim hakkindan yararlanamamasinin nedenleridir. Almanya'da giincel
olarak yasanan yogun siginmaci ve ayni zamanda Avrupa Birligi (AB) iilkelerinden ge-
len isgiicii gocti, okul, cocuk yuvasi ve farkli egitim kuruluslarinda calisan tiyelerimiz
icin tistesinden gelinmesi gereken yeni sorumluluklardir. “Resmi evrak basarisizligin
nedeni olmamalir” adl1 bir arastirmanin yardimiyla, iilkemizde yasayan tiim cocuklarin
- yasal ikamet statiileri bulunmayanlar da dahil - egitim hakkinin mantigina uygun
olarak egitim alip almadiklarini inceledik. Ne yazik ki durum beklendigi gibi degil. Bu-
nun degismesi icin, yonetmeligi tanitmak ve uygulamak amaciyla yasal bir uygulama
paketine ihtiya¢ var. GEW egitim hakkinin Almanya'da yasayan herkes icin gercekles-
tirilebilmesi amaciyla, siyasete yonelttigi kendi onerilerini ve eylem tavsiyelerini kisa
stire 6nce “egitim bekleyemez” adli talebiyle tanitti.
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Egitim Hakkinin Genisletilmesi Uzerine
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Kamunun finanse ettigi egitim simdiye kadar cocuk ve gencleri kapsayan zoruniu
egitim siiresiyle sinirh kalmistir. Herkes icin egitim bundan fazlasidir: Okul oncesi
cagdaki cocuklarin oyun oynama ve kegfetme olanaklari, gocmenlere egitim acigini
kapatmalariicin ya da okuma bilmeyen yetiskinlere egitim verilmesi, meslekici egi-
tim, ebeveynlerin ya da yashlarin gelistirilmesi. Bu sunularin maliyeti biiyiik oran-
da ilgililerin kendisi, sivil toplum orgiitleri, vakif ve bazen de isverenler tarafindan,
ama kolektif olarak progresif vergiler iizerinden karsilanmamaktadir.

Gocukluk ve genclik doneminin yaklasik 11 yil1 boyunca egitim ve 6gretim (heniiz) ge-
nis olciide ticretsizdir. Zorunlu okullarin, Isvicre’de adlandirildig: sekliyle “halk” okul-
larinin 6ncesinde ve sonrasinda ise, aileler, ebeveynlerin iistlendigi 6denek ve ticretler
biciminde yansiyan onemli giderlerle kars1 karsiya kaliyor. Hatta egitim ve 6gretimin
ticiincii agamast, finansal birikim olmaksizin ¢cogu durumda ancak kredi ve borglarla
finanse edilebilir.

Egitim vergiler tGzerinden finanse edilmelidir

Egitim hakkinin genisletilmesi demek, bu nedenle ilk basta egitimin finanse edilmesi
demektir. Vergiler icin yiiriitiillen amansiz rekabet, sirketlere ve varlikli bireylere kolek-
tif sorumluluklardan kacmaya izin veriyor. Novartis'in eski patronu kacirdig1 milyarlar-
ca vergiyle Monako'dan el sallarken, ayn1 anda tilkesindeki egitim arz1 kisilryor. Bunun
yerine uiniversite 6grencilerine karli yatirimlar yapilmasina olanak saglayan ve onlar1
omiir boyu borclu ve bagimli kalmaya siiriikleyen, neo-liberalizmden ilham almis “yiik-
sekogrenim hisse senetleri” ilk kantonlarin destegini almaya basladi. Egitim bugiinkii
anlayisimiza gore cocuk ve genclik doneminin salt okulla sinirlt bir perspektifi olmanin
Otesine gectigi, yasam icin bir erzak cantasindan ibaret olmadigi, aksine tiim yasama
yayilmis bir siire¢ oldugu icin, insan hakki olarak farkli kavranmakla kalmamali, ayni
zamanda daha kolektif ve dayanigsmaci tarzda finanse edilmek zorunda olmalidir.
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Suslu sozlere ragmen egitimde gidilen kisitlamalar

Yapilan tasarruf basta en zayiflar1 vuruyor: Yabanci bir dil konusan cocuklara sunulan
Almanca olanaklari yariya indiriliyor, artan harclar ebeveynlerin iizerine yiikleniyor.
Cocuk yuvasi, oyun gruplari, ev 6devi yardimlarinin maliyeti artan gelirin hemen eri-
mesine neden oluyor. ABD'ne ya da yoksul tilkelere kiyasla bu belki de iist perdeden
sizlanmak olarak goriilebilir. Iyi bir egitimin refah icin 6nemini vurgulayan siislii siyasi
sOzlere ragmen, ticretsiz ilkogretim ve 6denebilir yiiksek6grenim ilkesinin varlikli il-
kelerde de altinin oyuluyor olmasi1 kaygi vericidir. Maliyeti ailelerin sirtina yiiklemeleri
kendilerinden talep edildiginde, bagimli ve borc¢lu iilkeler kendilerini pek savunabile-
cek konumda olamayacaklardir.

Daha iyi bir gelecegi dustinmek

Isvicre’de egitim hakkinin genisletilmesini ongoren iceriksel bir dilek listesi bir hayli
uzun:

- Ucretsiz okul oncesi oyun gruplari ve iicretsiz giindiiz bakim yapilari

1— Ke1§fetme, hareket ve oyun olanaklarinin, okul dis1 dahil, giivenli ve 6zgiirce erisilebi-
ir olmasi

- Lise bitimine kadar iicretsiz ve har¢siz egitim zorunlulugunun bir hak olarak yasal ika-

met statiisiine sahip olmayan ailelerden ¢ocuk ve genclere taninmasi (“Sans Papiers”).
- Egitim ac¢igin1 kapatma olanagi sunarak, meslek egitiminin ya da lise mezuniyetinin,

licretsiz tamamlanmasi ve siginmaci ve gocmen cocuk ve genclerini de kapsamasi

- Yiiksekokullarda 6grenci harclarinin her déonem icin 2000 Euro’yu asmamasi ve gori-

len ilk yiiksekdgrenim ve niteliklendirme icin burs saglanmasi

- Yetigkinlere, 0zellikle de ebeveynler, bilisim teknolojisini, matematigi, okumay1 ve ko-

nuk tilkenin dilini bilmeyen insanlar ve yaslilara egitim kuponu dagitilmasi

- Konuk tilkede 6 yil boyunca zorunlu egitime katilan cocuk ve genclere ikamet hakki

taninmast

Egitimde de ICH-AG (Serbest Meslege Gecis Desteg;i)

Isvicre Ogretmenler Cati Orgiitii LCH'nin parlamento secimleri oncesinde giindeme
oturttugu “Harmomat’in da” gosterdigi gibi (1), boylesi tekliflerin giinimiizde kamuo-
yunda esen farkli riizgilar nedeniyle kabul edilmesi pek miimkiin degil. Baskin gelen
neo-liberal diisiince tarzi 30 yildir daha fazla 6zgiirlik ve daha az devlet, 6zel kisisel
inisiyatif ve varlikl1 ve ytiksek gelirli insanlardan olabildigince az vergi alinmasini talep
ediyor. Orta Avrupa iilkelerinin progresif vergilerle finanse edilen nitelikli bir egitimi
daha ne kadar sunabilecegi giderek kusku ediyor. Orta Avrupa iilkelerinin progresif
vergilerle finanse edilen nitelikli bir egitimi daha ne kadar sunabilecegi giderek kus-
ku uyandirmaya bagliyor. Iletisim, enerji ve hatta su 6zellestiriliyor. Neden egitim de
ozellestirilmesin ki? On y1l 6nce Isvicre’de ya da Avrupa’da cocuk ve gencler icin yiikii
birlikte paylasilan ve ticretsiz bir egitimin 6zellestirilmesi diisiincesini tasarlamak dahi
delilikti. Gliniimiizde ise kolektif-demokratik yonelime sahip devlet diisiincesinin ¢6zii-
lisiiyle ugrasmak zorundayiz.

Egitim mezuniyetlerinin kiresellestirilmesi ve ticarilestiriimesi

Neo-liberal pazar ideolojisiyle birlikte dlcme, karsilagtirma ve sinama seklinde gercek-
lesen dizginsiz bir rekabet yerlesik hale geldi. Mezuniyetler giderek uluslararasi olcekte
sertifikalandiriliyor. Beklenti tanimlamasi egilimsel olarak 6grenci veren okul kademe-
lerinden, 6grenci kabul eden ve kendileri de test uygulayan okullara ve meslek egitimi-
ne kayiyor. Gortiniiste nesnel olan testlerle aslinda su ana kadar goriilen adaletsizlikler
ortadan kalkiyor, ama yeni dezavantajlar da doguyor. Testler kapsaml1 egitim sonucla-
rin1 0lcemez. Empati ve Iliski kurma becerisi ya da sorumluluk iistlenmek gibi basary-
la 6grenilen sosyal yeterlikler nasil 6l¢iilebilir? Yaraticilik, inisiyatif alma ve dayanma
giicti testlerle nasil degerlendirilebilir? Kamusal egitim maliyesinin nesnel oldugu var-
sayilan veriler iizerinden se¢cmeye tabi olmasi ve yonetimi egitim kalitesini arttirmaz.
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Artik salt seckinlere mi egitim?

19. yiizyilda kitlesel, kamusal ve devlet talimatiyla verilen egitim, ulusal devletlerin re-
kabet giiciinii arttirmak ve onlar1 ileriye tasimak icin siyasi ve ekonomik bir hedefti.
Giiniimiizde ise aslinda yasam boyu egitimden ¢ok soz ediliyor, ciinkii egitim ile 6zel ve
de ulusal gelir arasindaki iliski apacik ortada duruyor. Ancak kiiresellesmeyle birlikte
niifusun en varlikli %10’nun yerel cevreyle iliskileri azaliyor. Onlar giivenli ve vergile-
rin diisiik oldugu yerlerde oturuyorlar, kolayca 6zel bir egitim alabilir ve bunu diinyanin
her yerinde yapabilirler. Iyi bir egitim (artik) bircok Avrupa iilkesinde issizlikten koru-
muyor. Bu nedenle daha sinirl ayricaliklara sahip kesimler de, kamusal egitim olarak
adlandirilan seye zaman, para ve emek harcamaya degip degmeyecegini sorguluyor.
Kisisel olarak (artik) herhangi bir avantaj beklentisi olmayan, egitimini kendisi karsi-
layabilen ve saglik ve emeklilik sorunlariyla yas piramidinin tist bolimlerinde kendine
yer edinmis olan bir kimsenin, kamusal egitim giderlerinin finansmanina katki sunmak
istemesinin iyi nedenleri olmali.

Siyasi aydinlatma yolu hazirlar

Egitim hakkinin genisletilmesi icin yukarida siralanan oneriler siyasi hamlelerin yoni-
ni acikca gosterir:

1. Kamusal ve iicretsiz egitime engel olusturan yas sinirlar1 kalmak zorunda: Egitim
yastan bagimsiz olarak gerceklesir.

2. Egitimin yasal olarak iilkede bulunan, saglikli “normal” yurttaslara yonelmesi daha
genis cercevede el alinmak zorunda: Egitim tiim insanlara ulasmali.

3. Toplum ve dolayisiyla devlet egitim sunularini elinde bulundurmali ve bunlari fi-
nanse edebilmelidir.

Boylesi hedefler ancak etik-diizgiisel tarzda gerekcelendirilebilir, isletme ekonomisi ba-
kis acisindan onlar cazip degildir. Bunun arkasinda toplumu toplum yapan belirli bir an-
lay1s yatiyor. Ulusal ekonomi acisindan elde edilen kazang artan memnuniyet, esenlik
ve saglik, huzurlu ve giivenlikli kosullar ve artan yenilik potansiyelidir. Kar1 arttirma
pesinde kosan yagmacilarin oniinde siiriikledigi ekonomi ise, siirdiiriilebilir kalkinma-
lar yerine, 6ngoriilemeyen hisse senedi fiyatlarina ve bir dnceki ceyregin bilancosuna
ve onun bonus 6demelerine gore yoniinii belirlemektedir. Gereksinime gore olabildigin-
ce ucuz ve hareketli bir isgiicii herhangi bir yerden ithal ediliyor. Yatirimcilar acisindan,
devletin simdiye kadar kendisi tarafindan sunulan egitimin karli boliimlerini sirketlere
birakmasi, ama giderleri karsilamaya devam etmesi son derece ilging bir olay olurdu.

Boylece kars1 karsiya olunan gorev, egitimi toplumun kolektif ve boylece progresif vergi-
lerle birlikte finanse edilen devletin sorunu olarak goren, se¢cme ve secilme hakk1 bulu-
nan insanlardan olusan bir koalisyon bulmak ve olusturmaktir. Bu acidan bakildiginda
egitim vazgecilemez bir degerdir, basinin iistiinde bir ¢at1, suya erisim, saglik hizmetleri
ve internet gibi bir insan hakkidir.

(1) Harmomat: http://bildungstag.ch/images/Dokumentation__2015/harmomat__schweizerbildungstag2015.pdf
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Egitim Enternasyonali Baskani —
Avustralya Egitim Sendikasi Federal Sekreteri - (AEU)

Egitim Haklarinin Genigletilmesi
bir Siyasi Irade Konusudur

Birlesmis Milletler’in 1948 tarihli insan Haklar: Bildirgesine sabitlenen egitim hakka,
giiniimiiziin giderek karmagiklasan kiiresel gercekligi karsisinda yeni bir vaatte bulu-
numasina hicbir donemde olmadig1 kadar gerek duyuyor. Her ne kadar son 15 yilda egi-
time erisimde biytik ilerlemeler saglanmis olsa da, 60 milyon ¢ocuk okula gidemiyor, il-
kokulu bitiremeyen yiizbinlerce cocuktan sz etmeye dahi gerek yok. Egitimin bir insan
hakki ve kamusal bir deger olarak kabul edilmis olmasina ragmen, siyasi caba ve irade
eksikligi bircok insan icin baslica engel olmaya devam ediyor...

Egitim hakki giderek bir sinava tabi tutuluyor. Artan esitsizlik, biitce kisitlamalari ve -
her zaman oldugundan daha giincel olarak - catismalardan kacan ve yerkiireye yayilan
insan akimu. Suriye ve Irak gibi kriz bolgelerinde yasanan kitlesel goc, mutlaka bir egi-
tim garantisi gerektiren, zor durumdaki sosyal sistemlerin - hem gelismekte olan hem
de sanayi iilkelerinde - kars1 karsiya kaldig1 asir1 gorevleri giinyiiziine cikardi.

Milyonlarca insan yurtlarindan kacmak ve dayanilmaz kosullara katlanmak zorunda
kalirken, digerleri esitlenmek ve esit haklara kavusmak noktasinda iirkiitiicti bir engel-
lemeyle kars1 karsiyadir. Bizim, siyasi irade ve ¢aba lizerinde yiikselen ve tilke anayasa-
lar1, yasal diizenlemeler ve ilkelerle, yeterli mali arac ve kaynaklarla, hesap verilebilirlik
acisindan ve egitimde firsat esitliginin kapsamli olarak ele alinmasi icin uygun bir yo-
netim ve denetim cercevesi yoluyla hayata gecirilen, haklara dayali bir egitim anlayisini
korumamaiz gerekiyor.

Egitim hakki egitime erisimin, egitimin karunmasi ve tamamlanmasinin 6tesine gecer.
Haklara dayal1 bir yaklagim biitiinsel ve cokboyutlu bir egitim anlayisini gerektirir: Bir-
seyleri sorgulamak, tasarlamak ve yerel ve kiiresel olcekte olusan sorunlari ¢c6zmek icin
belirleyici olan ve toplumlarin demokratik ve stirdiiriilebilir kalkinmasina katki sunan
bilgi, beceri, deger ve tutumlarin aktarimu.

Gelecek 15 yilda Birlesmis Milletler’in siirdiiriilebilir kalkinma icin yeni giindemi ve
cerceve plani, egitimi temel bir insan hakki ve kamusal bir deger olarak taniyor. “Bi-
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tiinleyici, adil, tist diizey bir egitimin garanti edilmesi ve herkesi kapsayan yasam boyu
ogrenim“ hedefi, aslinda egitimi bu anlayisa yakinlastiriyor, ancak bu yeterli degil.
Haklara dayali bir anlayis, egitim hakkini, egitimdeki haklar1 ve egitim yoluyla haklar:
giivence altina almak zorundadir ve bu anlayis biitcelendirme, hazir bulundurma, yo-
netim, miifredat ve egitim siireclerinin tamaminda, siyasi sekillendirmenin tiim gori-
niimleri ve diizlemleri tizerinde etkide bulunur.

Bu nedenle egitim hakki egitime erisimin, egitimin korunmasi ve tamamlanmasinin
Otesine gecer, clinkii egitim hakk: “insan kisiliginin ve onun onurunun bilincinin tiim
yonilyle acinmasini hedeflemek ve insan haklar1 ve temel 6zgiirliiklere saygiy1 giiclen-
dirmek zorundadir”[1]. Egitim hakki icin verilecek caba, en ¢ok dislanan cocuk ve genc-
lerin, en az diglananlarin sahip oldugu iyi bir egitime erismelerini saglayacak 6nlemle-
rin alinmasin gerektirir.

Ote yandan egitim hakki 6gretmen haklarina ayrilmaz baglarla baghdir, ¢iinkii elverisli
kosullarda caligan, uygun arac ve kaynaklara erisimi olan ve adil is kosullarina sahip ve
uygun bir tcret alan nitelikli ve motivasyonlu 6gretmenlere gerek duyar. Ogretmenle-
rin yiiksek kaliteli ders sunabilmesi icin, ayrica dogru meslek standartlarina gore uygun
bir egitim almasi, 6gretmen merkezli degerlendirmeler yapmasi, mesleki bir gelisimden
gecmesi ve bir egitimci olarak yonetici islevi iistlenmesi gerekmektedir.

Birlesmis Milletler’in, nitelikli 6grenim ve ders icin neyin gerekli oldugunu tanimlaya-
rak, egitimin bir haktan 6teye gectigini gosterdigi siirdiiriilebilir kalkinma hedefi ara-
ciligiyla, birlikte egitim hakkini saglamlastirdik. Her cocugun yiiksek nitelikli egitim
hakki ise hala bir dizi gorev ve tehlike nedeniyle asindirilmaktadir, bunlar arasinda yer
alanlar: Hiikiimetlerin kot yonetilmesi ve sorumluluklarin yerine getirilmemesi, ki bu
egitim sisteminin siirekli mali kaynak yetersizligi cekmesinde ve son yillarda tasarru-
fa gidilmesinde ifadesini bulmustur; esitsizligi derinlestirme tehlikesi doguran, egitim
pazarlarinin ve 6zel sektor arzinin ve de egitim sistemindeki etkinliklerinin artarak
desteklenmesi ve giderek olciilebilir egitim sonuclariyla esit tutulan egitim kalitesinin
dar yorumlanisi.

Gelismekte olan tiilkelerin bircogunda diistik gelirli aileleri hedefleyen kar amacly, iicret-
li okullar yalnizca sosyal esitsizligi arttirmaya yariyor. Bu nedenle hiikiimetlere sorum-
luluklarini animsatmak ve haklara dayali bir egitim anlayis1 tartismasini giiclendirmek
icin, kamusal egitim sisteminde 6zellestirmeye ve ticarilestirmeye kars1 bir kampanya
baslattik.

Egitim hakkinin sinirlandirilmaksizin hayata gecmesi esitlige baglidir. Kar amacli okul-
larin kamusal egitimin olmadig1 alanlar1 doldurmasina izin verdigimizde, cogu kez top-
lumlarda varolan derin esitsizlikleri yansitan, esit olmayan okul basarimlar1 daha da
derinlesecektir ve yiiksek kaliteli egitime daha iyi bir erisim saglamak icin hitkiimetler
ve uluslararasi drgiitler bu durumu gogiislemek zorunda kalacaktir.

Egitim hakkinin hayata gecmesinin o6ntindeki bir diger tehlike de 6gretmen mesleginin
kendisine yoneltilen ve artarak devam eden saldirilardir. Basarim odakli iicretlendir-
me, artan degerlendirme ve sozde egitimi iyilestirmeyi hedefleyen standartlagtirilmis
sinav yontemleri gibi siyasi reformlar, 6gretmenlerin calisma alanini ve 6zerkligini et-
kiledi, bu nedenle bu meslek yetenekli genc insanlar icin cekiciligi giderek azalan bir
meslektir[2].

Siirdiirilebilir kalkinma hedefini, onun belirledigi amaclar1 ve gostergeleri hayata ge-
cirmek icin, nitelikli egitim hakkinin, siyasi iradenin kamusal egitim sistemini finanse
etmeye, genis zeminli bir miifredat olusturmaya, uygun altyapisi, tesis ve kaynaklar:
bulunan ve de saygin is haklar1 korunan, nitelikli ve iyi desteklenen 6gretmen kadro-
larina sahip giivenli 6grenim cevreleri kurmaya hazir olmasina bagli oldugunu kabul
etmek kacinilmazdir.
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Bazilarinin egitim sistemlerinin nitelikli isgiicii yetistirmekte gosterdigi basarisizliga
dayandirdig1 kiiresel ekonomik kriz, egitim sisteminin basarimina odakli ve onun saye-
sinde bir dizi siyasi dnlemin ve biitce kisitlamasinin gerekcelendirildigi, sonucta egitim
hakkinin uygulanmasini zayiflatan, genel olarak verimlilik ve hesap verme sorumlulu-
gu etkisindeki bir kiiltiiriin gelismesine katki sundu.

Bugiin siginmaci krizi egitim hakkinin neden bir insan hakki olarak kabul edildigine
carpict bir 6rnektir. Kitlesel goce neden olan catigsmalar, egitim sunularinin ihmal edil-
mesinin nelere yol acabilecegini diinyaya gosteren bir uyar1 olmalidir. Bu durum, salt
2030 giindeminin kiiresel hedeflerine ulasmak icin degil, daha iyi bir diinya yaratmak
icin, egitimin temel bir hak ve kamusal bir deger oldugundan ve kalitesi yiikksek egitimin
herkese sunulmasi gerektiginden hareket eden, haklara dayali bir anlayisin saglanmasi
hiikiimetlerin siyasi irade ve ¢abasini gerektiriyor.

"Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi (ICESCR), 1966, Madde 13. http://www.ohchr.org/EN/Professiona-
lInterest/Pages/CESCR.aspx

Macbeath, J. (2012). The Future of the Teaching Profession. Briiksel: Egitim Enternasyonali. Ayrica bkz.: Tatto, M.T. (ed.) (2009).
Reforming Teaching Globally. London: Symposium for discussions on the effects of education reforms on teacher education, deve-
lopment and work.
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Kiiba Egitim Sendikasi (SNTECD) Ulusal Sekreterlik Uyesi

Harmanlanmis 6gretimde
kalite degerlendirmesi:
Kendi dinamikleri icinde bir meydan okuma

'u SNTECD () _
Sindicato Nacional de Trabajadores do .'
a Educacian, Ia Ciencia y ¢ Daporte A

Ulkemizde iiniversite formasyonu oldukca 6nemli giincel siireclerden birini olusturmak-
tadir, bu formasyon devrimin bir getirisi olan Yiiksekogretim diizenlemesindeki politik
iradeden ilham almaktadir. S6z konusu formasyon harmanlanmis 6grenme formlari
olarak belirlenmistir, bu formlar kendi karakteristikleri dolayistyla 6zel tanimlamalar
gerektirirler ve dgrencilerin sosyal cevresi dahilinde kapasitelerine ve iradelerine ya-
banci degildirler. Yukaridaki hususlar, cokkiiltiirli biitiinlemeler olarak iiniversite sii-
reclerine baglanirlar, bunun karsisinda, belirli bir zamanda ve belirli bir mekanda 6zel
baglamlara ve 6grencilerin bireysel baglamlarina eklenirler, biitiin bunlar baglamsal-
lastirilmis, mantikli ve 6zel bir formasyon meydana getirir. Bu durum, siireclerin celis-
kilerine dayanmaktadir, bir stirekli gelisim siireci icerisinde insa edilen ve yeniden inga
edilen yonlere sahiptir, bireysel formasyon ile birlikte tanimlanir, bireysel formasyon
ise c1'1'1nivelflsit;e egitimi hususunun baglamsallastirilmasi icin ifade edilen teorik yaklasi-
mi1 destekler.

Abstract:

The university formation in our country constitutes one of the processes of great rele-
vance in contemporary times, inspired by the political will with which the Cuban Revo-
lution marked Higher Education. This formation has been identified as semipresencial,
and due to its peculiarities it is necessary to develop special didactic considerations gi-
ven the diverse ways in which it is expressed. They are not alien to the will and capaci-
ties of students in their social environment. The previous considerations are based on
the conception of university processes as a multicultural whole, in which we recognize
the peculiar of the contexts and the singular of the students, in a time and space which
determine a characteristic logic of contextualized formation. This is based on the contra-
dictions of the processes, with aspects of the whole that are built and rebuilt in a cons-
tantly developing process, identified with the individual formation from the context,
which supports the theoretical approximation with which it is expected to express the
university contextualization.

Giris

Universite egitiminin gelisimi, iniversite reformundan bu yana sosyal anlamda 6nemli
ilerlemeler gostermektedir ve temel olarak devrimin yiiksekogretim alanindaki politik
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iradesinden ilham alir. S6z konusu formasyon harmanlanmis 6grenme formlari olarak
belirlenmistir, bu formlar kendi karakterlerine uygun egitimsel tanimlamalar gerekti-
rirler, bununla birlikte, bireysel ve sosyal arasinda bir iliski gelistirerek, bu sekilde, 6zel-
likle 6grencilerin egitiminin yonetilmesi ve davranislarinda karsilik bulan profesyonel
doniistiiriicii kapasitelerinin gelistirilmesi ve akademik ve profesyonel performanslari-
nin arttirilmasi hedeflenir.

Bu egitim-6gretim siireci 6rgiitleme tarzlari, egitime iliskin 6zellikleri nedeniyle, sinifta
ders modelleri veya daha ¢ok bilinen tanimiyla giindiiz dersleri olarak kabul edilmeme-
lidir, zira 6grencilerin bilissel ve degistirici faaliyetleri, komiinitelerde ve 6grencilerde
temsil edilen degerlendirici ve iletisimsel zitliklar1 beraberinde getirir, ciinkii ifade edi-
len farkli formlar 6grencilerin kendi cevreleri icerisinde iradelerine ve kapasitelerine
yabanct kalmamaktadir.

Bununla anlatilmak istenen, bu fenomenlerin yorumlanmasi sirasinda insan faktori-
niin ve gelisen baglama dair 6zel faktorlerin islenmesinin de gerekli olmasidir. Baglam,
toplumsal ve bireysel varlik arasindaki iliskide 6grencilerin profesyonel egitimlerini
gelistirdikleri, giiclendirdikleri ve boyutlandirdiklar1 anlam ve algilama iliskisinde ifa-
desini bulur.

Universite egitimi siireci genisleyerek, diger 6grencileri ve baska siireclerle iliskileri,
sosyal aktorleri, aileyi, toplumu, toplulugu ve biitiin bunlarin kiltiirel, sosyal, dogal or-
taminda gelismekte olan ve kompleks bir karakter iireten maddi ve manevi kosullarini
da kapsamaya baglar.

So6z konusu siireclerin karmagsikligi, bu siireclerin ihtiya¢ duydugu zenginlik ve cesitli-
lik icerisinde diyalogu zorlastirmaktadir, bu durum ise, siireclerin ¢cok boyutlulugunun
yorumlanmasinin anlamin varligin1 kabul eden disiplinlerarasi bir tarzda gerceklesti-
rilmesini gerektirir, yorumlamalar farkli disiplinlerden paylasilabilir ve 6grencilerin
gelisimine katki saglayabilir.

Yukaridaki hususlar, cokkiltiirli biitiinlemeler olarak tiniversite stireclerine ve belirli
bir zamanda ve belirli bir mekanda 6zel baglamlara ve 6grencilerin bireysel baglamla-
rina eklenirler, biitiin bunlar baglamsallastirilmis, mantikli ve 6zel bir formasyon mey-
dana getirir. Bu durum, siireclerin celiskilerine dayanmaktadir. Siirekli gelisim siireci
icerisinde insa edilen ve yeniden insa edilen yonlere sahiptir. Bireysel formasyon ile
birlikte tanimlanir, bireysel formasyon ise iiniversite egitimi hususunun baglamsallas-
tirllmasi icin ifade edilen teorik yaklasimi destekler.

Gelisim
Harmanlanmis 6gretim programlarinda formasyon ve gelisim

Mantiklt bir bakis acisiyla, farkli egitim-6gretim siireclerinin birbirleri arasindaki bag-
lantilarin, diyalektik olarak birbirine baglanan egitim konularinin ele alinmasina ge-
reksinim duyulur. Bununla birlikte siirdiiriilebilir formasyon siireclerinin degisimi ve
yorumlanmasi da gereklidir. Bu durum 6grencilerin, harmanlanmis 6grenme formas-
yonunun gelisimini gosteren baglamsal cesitliligi somutlastirir.

1. Fuentes’in (2006) harmanlanmis 6grenme formasyonu tizerine arastirmasinda, ice-
riklerin derinlestirilmesi ve kiiltiiriin degerlendirilmesinde siirdiiriilebilirlige sahip
olan baglam arastirmalari ve diyalog aracili@iyla saglanan bireysellestirilmis man-
tiksal formasyona duyulan ihtiyacin 6nemi vurgulanmistir, H. Fuentes (2009) aras-
tirmalarinda pedagoji ve yiiksek egitimin didaktigi tizerinde durarak baglamlasti-
rilmasi gereken yonelimsellik ve egitimi sistemlestirme kategorileri tizerinde durur
ve dgrenci formasyonunun 6zgiinliigiiniin ve gelismesinin kaynaklarini vurgular.
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So6z konusu egitim ihtiyaclarinin karsilanmas, kiiltiirel sistematiklestirme olanaklarry-
lailigkili siireclerdir, sadece kiiltiirel ihtiyaclarin karsilanmasi somut durumda egitimde
bir dinamo islevi gormeyecektir. Ilgili 6grenciler tarafindan sistemlestirme olasiliginin
bulunmasi bir gerekliliktir, 6grenciler doniistiiriicii faaliyetlerle kiiltiirii gelistirme ve
ihtiyaclar1 karsilama yeterliligine sahiptir, bununla, siirecin kendine 6zgii olan kiiltiirii
sistemlestirme ihtiyaci ve olasilig1 arasindaki diyalektik birlik vurgulanmaktadir.

Bu sistemlestirme 0grencilerin 6zgiin kiiltiriiniin entegrasyonunu gerektirir, 6grenci-
ler sistemlestirme siirecinin icerisinde bu entegrasyonu gerceklestirirler.

Insanlar gelisimleri ve formasyonlar1 sirasinda kiiltiirel ¢evrelerini, tarihsel kosullari-
ni1, geleneklerini, inanclarin1 tanirlar, biitiin bu cerceve 6grencilerin bilimsel bilgi insa
etme potansiyelleri, gelisimleri ve mesleklerini profesyonel icra etmeleri konusunda bir
sistematik olusturur.

Biitiin kiiltiirel sistemlestirmeler, 6grenciler kendi sistemlestirme kriterlerini ortaya c1-
kardikea, yeni bir bilimsel bilginin ingasina gotiiriir. Ayn1 durum, tarihsel anlarda, tek
bir 6grencide veya daha fazla 6grencide farkli seviyelerde de olsa, evrensel bir sistema-
tiklesme elde edilecek sekilde tekrarlanir.

Bu tarz bir iligki, baglam kiiltiiriiniin ve evrensel kiiltiiriin sentezi olan bir egitim siire-
cinde, esneklik, tistiinliik, sosyal ve mesleki baglilik gibi vatandaslik degerlerinin gelis-
tirilmesine ve doniistiiriilmesine yoneltir.

Gergek sorunlar baglamindaki ihtiyaclar fark: kiiltiirler araciligiyla farkl olarak yo-

rumlanir ve ifade edilir, bu nedenle s6z konusu olabilecek sorunlarin ¢oziimiinde disip-

linleraras1 yogunlasma gereklidir. Baglam icerisindeki kiiltiirel olasilik ve kiiltiirel ge-

reklilik arasindaki celigki, disiplinlerarasi bir kiiltiiriin sistematiklestirilmesini gerekli

ll;ﬂlar,dgergek sorunlarin ¢6zlimiiniin, celigkilerin ortaya cikardigi sonucta oldugunu ka-
ul eder.

Bu, disiplinleraras1 kiiltiiriin, bolgedeki ihtiyaclar ve kiiltiirel olanaklar arasinda bir
sentez olarak ortaya ¢iktig1 anlamina gelir, bu nedenle siirecin canlandirici giicii ve ihti-
yaclarin karsilanmasinin ve egitimin siirekliliginin bir gostergesi kabul edilir. Bu, bag-
lamdan cikan ve baglamda ifade edilen harmanlanmis 6grenmenin iiniversitelerdeki
gelisimini, 6z gelisime gotiiren siirekli gelisimin tiretilmesi amaciyla destekler.

Baglamlastinimis kiltur ihtiyaci ve olasiligi arasindaki diyalektik iliski egitimi tekillesti-
rir ve bununla harmanlanmis 6grenme surdurilebilirlik kalitesini ortaya cikarir.

Ardindan, 6grencilerde egitimin gelistirilmesinin tekillestirilmesi ve baglam icerisinde
egitim basarilarinin degerlendirilerek baglamsallastirilmasi ihtiyaci ortaya cikar, an-
cak bu, giincel kriterlerin egitim siirecine ve onun 6zgiinliiklerine entegre bir dinamigi
gerektirir.

Egitim 6gretim siirecinde bir diger 6nemli husus, dinamiklerin birlestirilmesi ve egitim
ogretim siirecinin degerlendirilmesi ve miifredat tasarimi biriminin olusturulmasidir,
bu, stirecin biitiin baglantilarinin ve temel iligkilerinin gelistirildigi birinci sistemlestir-
me kademesidir.

Siirecin tamamlanmasiyla 6grencilerin hareketlerindeki ayirt edici niteliksel kriter-
lerin, temel olarak ortaya sunduklar1 bilme ve yapma eylemlerinin degisimi beklenir,
boylelikle 6grenciler sadece kismi ve kisa vadeli gorevleri yerine getirmekten kurtulur.

Bu durum en farkli baglamlarda ve sartlarda olusabilir, bunun icin gerekli olan, 6gren-
cilerin katiliminin ve uygun bir etkilesimin desteklenmesi, kiiltiiriin benimsenmesi ve
epistemolojik ve metodolojik sistemlestirme yoluyla iceriklerin derinlestirilmesi siire-
cindeki celiskilerin anlasilmasi, sistemlestirmenin yonlendirilmesi ve dgrencilerde ge-
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lisen formasyonun genellestirilmesidir.

Yapisal olarak, siirecin icerdigi etkinlikleri hem kurum icinde hem kurum disinda birbi-
rini takip eden sekilde gerceklestirmek dnemlidir, bu etkinlikler arasinda sunlar bulu-
nabilir; seminerler, konferanslar, atolyeler, yuvarlak masa calismalari, konservatuarlar,
projelerin gelistirilmesi, iiretim ziyaretleri. Bu faaliyetlerin ortak noktasi bir sorunun
yanit1 olmalidir, bu sorunlar gercek, modellenmis, teorik, iiretim pratigi, hizmet, aras-
tirma sorunlarindan herhangi biri ya da bagka sorunlar olabilir.

Harmanlanmis egitim — 6gretim surecinin gelistirilmesi icin metodolojik hususlar
Karakterize etmek

Karakterize etme hususu ile egitimin rolii ve yeri ve elde edilmesi gereken becerilerin
tespit edilmesi, metodoloji icin kosullarin belirlenmesi gerekir, bu sekilde etkide bulu-
nan faktorler degerlendirilir ve metodolojinin pratigine katki saglanir. En 6nemli hu-
suslardan bazilari sunlardir:

- Ogretim iyelerinin teknik ve teorik kapasitasyonu.

- Ogretim iyelerinin 6zel icerigi arastirma hazirliklar:.

- Ogretim ityelerinin metodolojik hazirlig1.

-.Maddi kaynaklarin, 6zellikle egitim arac¢larinin, varligi ve durumu.

- ({greincilerin ve 0gretmenlerin icinde bulunduklar: egitim-0gretim siireciyle ilgili yo-
nelimleri.

- Egitim araclarinin hazirlanmasi da dahil olmak tizere, 6gretim personelinin olas1 de-
gisiklikleri kabul etmesi.

Diger taraftan, metodolojinin harmanlanmis egitim-6gretim siirecine uygulanmasi, 6g-
rencilerin icinden geldigi sosyal, kiiltiirel baglamin ve egitim siirecinde ortaya ¢ikan
baglamlarin degerlendirilmesini gerekli kilar.

Bu, konularin iceriginin sistemlestirilmesinde yatan potansiyelin belirlenmesini gerek-
tirir, zira sistem olusturacak bir yonlendirmenin beslendigi nokta bu olacaktir. Bu kritik
sistemlestirme icin konulabilecek kriterler, en azindan, asagidakiler olabilir:

-. Baglamin gercekligi icerisinde faaliyetin basariya ulagsmasi icin, amac-icerik uyumu-
nun saglanmas.

-. Ogrencilerin, gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlara da kullanabilecegi ice-
riklerin tretilmesi.

-. Is ve sosyal yasama uygulanabilecek metodolojilerin, tekniklerin, prosediirlerin (iceri-
gin olusturulmasi) kullanimini destekleyici olan iceriklerin gecerliligi.

- Icerigin mesleki ve baglamsal bakimdan belirlenmesi (icerigin islevselligi).

Bu bakis acisina uygun olacak sekilde, bir bakimdan, bir taraftan kiltiiriin icerige uygu-
lanacak olan epistemolojik ve metodolojik sistemlestirilmesi gerceklestirilirken diger
taraftan icerigin sistemlestirilmesi asamalar1 sinirlanir. Bununla birlikte, bahsedilen
bu icerik sistemlestirme asamalar1 ve basarilar; egitim-6gretim siirecinin, 6grencilerin
gecmis deneyimleri, kiiltiirleri ve icerigin karakterinin goz 6niinde bulundurularak an-
lasilmasi, yorumlanmasi, motive edilmesi ve tiretilmesi ile somutlasir.

Sistemlestirici yonlendirmeyi gelistirmek icin 6gretmen, gruplarin ve her bir 6grenci-
nin karakteristikleri tizerinde calismalidir, bu sekilde 6grencinin gelisimi ve siirecin
boyutlarini netlestirerek calisma stratejisini olusturmali, 6grencinin kiiltiirel olarak
gerceklesmesi ve egitimin en genel ve temel seviyede verilmesini saglamalidar.

S6z konusu olan ilerleyen ve siirekli olarak gelisen karmasik bir siirectir, 6gretmen ta-
rafindan, 6grencilerin bildiklerini sunma, kabiliyetler, degerler ve olusturacak degerler
vs. gibi yonleri de dikkate alinarak gerceklestirilen yonlendirmeyi gerektirir, bu siirec
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bir biitlin olarak 6grenciye kendi arastirma yoluna girme olanagi saglar, kendi baglami-

n1olusturmasini destekler diger taraftan 6gretmen 6grenciyi sistemlesmeye dogru yon-

lendirmek icin uygun planlama, esnek icerikler sunmakta, degerlendirmeler yapmakta,

Eli §el§(ild§ baglam olusturma ve uygulama islemleri birbiri arkasindan gerceklestirile-
ilmektedir.

Degerlendirme sisteminin karakterizasyonu

Degerlendirmenin anlam ve duyularin olusturulmasi siireci oldugu ve kendi 6zgiinlugi
icerisinde olmasi gerekliligi hesaba katildiginda, degerlendirme sisteminin metodoloji-
si 6grencilerin elestiri, 6zelestiri, bagimsizlik ve yaraticilik kapasitesine katkida bulun-
malidir, bu nedenle asagidaki ozelliklere sahip olmalidir:

- Egitim-Ogretim siirecinin dgretici olmasinin yani sira egitici ve gelistirici olmasini da
saglayacak yiiksek anlamda katilimc1 ve yapict bir karakterde olmalidir.

- Ogrencilerin doniistiiriicii kapasitelerindeki doniisiimler araciligiyla egitimin gelisim
seviyesini desteklemek.

- Katilimcilarin birlikte degerlendirilmesi ve 6zdegerlendirme yapmasini saglayan
arastirmaci, elestiren, diisiinen, degisime yonelik ve bagimsiz bir dustince yapisinin ge-
listirilmesinin desteklenmesi.

- Egitim-0gretim stirecinin, egitime arastirmaci ve uzmanlastirict bir icerik saglayacak
olan epistemolojik ve metodolojik sistemlestirme temelinde, anlamlarin ve duyularin
inga edildigi bir alan olarak gelistirilmesi.

-. Degerlendirmenin, 6grenciler tizerinde herhangi bir korkuya yol acmamasi veya 6g-
retmen otoritesi araciligtyla hiyerarsiye doniismemesi icin uygun ortamin gelistirilme-
sine katkida bulunmasi.

Ogrenci gruplarinin saptanmasi

Ogrenci gruplarinin saptanmasi siirecinin amaci 6grencilerin sahip olmasi gereken kiil-
tiir ve goriisler hakkinda kriterler elde ederek bunlar1 6grencilerin gercek durumlarda
zorluklar1 ve olanaklar: saptayabilmelerini saglamak amaciyla derslerin icerigine ekle-
mektir.

Bu amacla asagidakiler gibi geleneksel teknikler kullanilacaktir:

- Her bir 6grencinin dosyasindaki dokiimanlarin degerlendirilmesi, akademik basari-
lar ve kaynak;

- Buamacla tasarlanmis, 6grencilerin her birinin gelisim seviyesinde derinlestirmesine
olanak taniyan ilk derslere uygulanmis olan teshis tekniklerini uygulamak;

- Dersin icerigine uygun spesifik karakterli gelistirici egzersizler, konusma ve tartisma
atolyeleri uygulayarak 6gretmen icin gerekli bilgileri elde etmek.

Sure¢ dinamigine bagli degerlendirme enstrimanlari

Derslerde, 6zel olarak konularda egitim - 6gretime erisimin basarilarini degerlendirme
disiincesiyle baglantili olarak, sadece siirecin sonunda elde edilen basar1 olarak 6gren-
cinin davranisinda goriilen gelisme basarilar: degil, ayn1 zamanda siirecin kendisini,
ilerlemelerini ve geri cekilmelerini de degerlendirmek gerekmektedir. Bu basarinin ilk
bakista fark edilmeyen yonlerinin, yani amacin, icerigin, metodlarin ve problemlerin
degerlendirilmesi anlamina gelir.

Bir degerlendirme sistemi dinamiklerin boyutu kadar degisimin de boyutunu degerlen-
dirmelidir, metodoloji aracinin faaliyetlerinin nasil degistigini, degerlendirme baglan-
tilarinin dinamigin gelistirilmesine etkisine iliskin konularda yardimci olmalidir.
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Motivasyon

Degerlendirme sistemi, 6grenmek icin uygunlugu ve acik olma durumunu gelistirmeli-
dir.

Bunun i¢in 6grencilerin yeni problemlerinin olusum siireci gozlemlenmeli ve bunlarin
ne herhangi bir catisma yaratacak ve 6grencinin olasi biitiin entelektiiel faaliyetini si-
nirlayacak kadar basit ne de yaratilan bilissel catismanin daha 6nce edinilen bilgiyle
it§1lma51 imkansiz olacak kadar karmagsik olmamasi gerektigini aklimizda bulundurma-
1y1Z.

Degerlendirme, bu anlamda, 6nceden edinilen bilgilerin 6grenciler arasinda degisimini
desteklemeli ve ortak bir ¢ikar cercevesi olusturmay1 basarmay1 amaclamalidir. Once-
den edinilmis bilgiler yeni soruna basariyla kars1 koymaya izin vermelidir. Ogretmenin
ozel olarak dikkat etmesi gerekenler sunlardir:

- Her bir 6grencinin ilgisini ve hedeflerini, bunlar1 degistirmek amaciyla, tanimak ve
gerekli olmas1 durumunda 6grenme yoluyla elde edilecek ortak bir cikar olusturmak
(bir arada degerlendirme).

- Giindeme getirilen yeni ¢alisgma amaciyla ilgili 6grencilerin her birinin dnceden edi-
nilmis bilgilerini ve yeteneklerini arastirmak, bu sekilde sozii edilen deneyimler ve yeni
amac ve icerik arasinda baglantilar kurmak (otodegerlendirme)

- Bir ortak 6grenim alaninda dénceden edinilen bilgileri tetikleyecek sekilde diisiinme-
lerini ve konusmalarini saglayarak katilim gosteren her bir 6grencinin digerlerini de-
gerlendirmesini saglamak (hetero-degerlendirme)

Bu ilgi ve bilgi tartismalarindan hareketle, birlikte degerlendirme araciligiyla, 6gret-
mene ve topluluga yeni 6grenme konusuna uygun bir seviyede yanit verebilme olanagi
saglayacak grupsal ilgi ve daha dnce edinilmis bilginin ortak bir modelini olusturmak.

Anlama

Bu baglamda, degerlendirme, icerigin olusturulmasi sirasinda 6grencilerin 6gretmene
katilim seviyesini 6lcme amaci tasir ve bu amacg icin genellikle
sistematiklestirilmesinin ardindan 6grencinin kabiliyetini yiikselten bir dizi faaliyetten
olusan bir metod uygulanir. Bu metod farkli siire¢ formlarinda ortaya cikabilir ve an-
lama amac1 giiden egitim-6gretim siirecinde gecici yapisal alan rolii oynayabilir, stirec
icerisinde, o anla baglantili olarak 6grenciye daha 6nemli roller almasini, grup icerisin-
deki gelisim seviyesini arttirmasini saglayacak kosullar yaratilir.

Icerigin daha kapsamli bir sekilde kavrandigi bir anlama siirecini basarili olarak inga
edebilmek icin degerlendirici egzersizlerin sonuclarinin 6grenciler arasinda tartigilma-
st ve bu sekilde yeni bir bilgiye olan ihtiyacin, 6grencilerde ilgi uyandirarak, kanitlan-
mas1 gerekmektedir.

Bu baglamda, iceriklerin kademeli olarak, iliskilerin ve baglarin kurulmasi yoluyla
olusturulmasi basarilmali ve bu durum degerlendirmeye bir dinamik katmalidur.

Ogretmen bagar1 kalibi icerisinde, bir hetero-degerlendirme aracilidiyla 6grencilerinin
su alanlarda yeterli olup olmadigini degerlendirmelidir: Icerikleri yeniden iiretme; bag-
lantilar ve iliskiler kurma; icerigin bilesenlerini veya goriiniimlerini tanimlama; model
yapilar1 tanimlama, yapilar1 6rnekleme ve yeniden iiretim egzersizlerine yanit verme.

Diger taraftan 0grenci, kendi basar1 kalib1 icerisinde 6gretmenini degerlendirmeli,
amaclarini gerceklestirmek icin beklentilerini karsilay1p karsilamadigini ve yeterli olup
olmadigini degerlendirmeli, her bir icerigin olusturulma diizeyi hakkinda karsilastir-
malar yapmalidir.
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PoliTeknik

Ardindan, 6gretmenin uygun yonlendirmesi ve biitiin 6grencilerin katilim1

araciligryla anlamlarin sosyal ingas1 kullanilarak

grupsal bir basar1 kalibinin olusturulmasi basarilmalidir,

bu kalip diger bireysel kaliplar1 da anlamlandirarak ortak bir gelisim hedefine ve

her bir 6grencinin kendi kalibin1 gelistirdigi kisisel degerlendirmeye katki sunmali, or-
tak siirec ilerledikce basar1 kalib1 bireysel degerlendirmelerle ilerletilmelidir.

Degerlendirici egzersizler bireysel basar1 kaliplarinin olusturulmasini saglama amaci
giitmelidir, yine ortak degerlendirmenin bir iirtinii olarak bu egzersizler her bir 6grenci-
nin kendini degerlendirebilecegi bu 6zdegerlendirmenin basarisi olarak grup diizeyin-
de bir kalibin olusacagi bir siire¢ saglanmalidir. Bu grupsal kalip bir 6ncekinin iistiinde
olmal1 ve yeni bir hetero-degerlendirmeye neden olmalidir. Bunu saglamak icin 6gret-
men, siireci asagidaki anlamlarda canlandiracak hetero-degerlendirme, ortak degerlen-
dirme ve 6zdegerlendirme arasindaki diyalektik iliskiyi goz 6niinde bulundurmalidir:

1. Ogrencilerin bilissel seviyelerinin Heterojenitesi: Ogrencilerin yeni icerikle yiizles-
mesi icin gereken biligsel diizey, s6z konusu temanin yerlestirildigi yerden ve 6gren-
cilerin karakterlerinden ve onlardan dogan diizeylerden, motivasyon veya diger
falli{t(")rlere erismelerini saglayan ilgi seviyelerinden farkli anlayis diizeylerinde ola-
caktir.

2. Farkli bakis acilarinin catismast: Bu, sosyal etkilesimlerde iceriklerin etkin olarak
kurulmasina katki saglayan cok onemli bir faktordiir; yani, verimli bir catisma icin
hareket noktalarinin karsi karsiya getirilmesi siireci yeni yanitlarin, degisikliklerin
ve fikirlerde ve temsilde degisimlerin gerceklestirilmesine ve dgrencilerin bunlar1
islemesine olanak tanir. Bu sayede 6grenciler ve 6gretmen tarafindan basari kalip-
larinin pozitif modifikasyonuna yol acar.

3. Sistematik sorgulama: Bu faaliyetler araciligiyla, siirecin katilimcilar: kiltiiriin
onaylanmasi ve dgretmene daha anlagsilir, net ve uygun sorular sorarak 6gretme-
nin kapasitesini degerlendirebilecek olan 6grencilerin icerikleri kavrama diizeyini
degerlendirebilir hale gelecek ve 6gretmenin biitiin anlasilmayan noktalar: tatmin
etmek icin yeterli olup olmadigini gosterecektir. Bu sayede her bir 6grencinin kisisel
olarak ve genel olarak 6grencilerin grup olarak basari kalibinin olusturulmasina
katki saglanacaktir.

4. Bitiin 6grencilerin diizeyini yiikseltmek: Ogrencilerin bazilarinin kisisel basari ka-
lib1 cok diigiik seviyelerde olabilir ve bu nedenle bu 6grenciler diger 6grencilerin ge-
risinde kalarak alinan ¢6ziimii anlamayabilir veya tersine bazi durumlarda bireysel
basar1 kalib1 6grencilerin geri kalanlarindan daha yiiksek bir basar1 kalibina sahip
olabilir. Onemli olan, ogrencilerin cogunlugunu temsil eden grupsal bir bagar1 kalr-
b1 olusturulmasina izin verecek sekilde grup halinde uygun basar: diizeyinin elde
edilmesidir.

5. Degerlendirme yoluyla, ¢6ziim siireci icerisinde, yanit vermekten ziyade sorular
sormaya yonlendirmeyi destekleyen bir stille ¢6ziim siireci boyunca kesin bilginin
aranmast siirecini gerceklestirmek. Bu sayede her bir 6grencinin 6gretmen tarafin-
dan verilen yanitlar araciligtyla derinlik diizeyi degerlendirilecek ve ayn1 zamanda
grubun diger iiyelerinden ve 6gretmenden bagimsiz olarak her bir 6grenci degerlen-
dirilebilecektir.

6. Egitim-6gretim surecinin daha once one suriilen dusiincelerle tasarlanmis farkls
disiincelerle gelisebilmesini saglayacak bir degerlendirme egzersizleri sistemi kur-
mak. Otomatik 6grenme ve 6zdegerlendirmeye yonelik egitim-6gretim siirecinin
sistematiklestirilme etaplarinin derinlikleri gibi farkli karakterlere (hetero-deger-
lendirme, ortak degerlendirme, 6zdegerlendirme) sahip cesitli degerlendirici egzer-
sizler rehber tarafindan sahiplenilmelidir.
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Genellestirme

Genellestirme, 6grencinin bir basarisi olarak, farkli durumlara uyarlanma basarildig:
durumda elde edilmistir, bu sayede 6grenci, sadece bilinen icerigin verilmedigi farkl
problemlerle basa cikabilir, icerigin yapisinda yeni iligkiler bulmak icin istiin dizey-
lerdeki zorluklarla birlikte siireci bilincli bir sekilde derinlestirebilir ve bu icerigi kendi
onaylama siireci icinde bir doniisiim ve reaksiyon siireci olarak alabilir. Bu, iceriklerin
entegrasyonunu ve genellestirilmesini gerektiren bir stirectir. Bu siirecte hetero-deger-
lendirme, birlikte degerlendirme ve 6zdegerlendirme arasinda siirekli olarak ortaya ci-
kan celiskilerden kaynaklanan gelisim dinamiklerine 6zel 6nem vermek gerekir.

Genellestirilmenin boyutu icerisinde 6gretmen 6grencilerin basari kalibin1 asagidaki-
lere gore degerlendirir:

- Yeni ve daha derin baglantilar ve baglar bulma kapasitesini gelistiren degerlendirici
egzersizler.

- Sorunlarin ¢6ziimii ve yorumlama siirecinde bu ¢éziimlerin anlasilmasi ve aciklanma-
sticin hipotezlerin formiile edilmesini destekleyecek degerlendirici egzersizler.

- Iceriklerin farkli durumlara ve baglamlara uygulanmasi icin icerigin doniistiiriilmesi
olanagini sunan degerlendirici egzersizler.

- Yeni durumlarda icerige yaratici yaklasimlar uygulama olasilig1 sunan degerlendirici
egzersizler.

- Arglimanlarin akici, tutarli, uygun ve ayni zamanda gereken genellik ve icerik diizeyi-
ne sahip bir sekilde ele alinmasini saglayacak degerlendirme egzersizleri.

- Kriterlerinde, tekziplerinde ve yanitlarinda cesitlilik ve bagimsizlik sunacak degerlen-
dirme egzersizleri.

- Egitim-0gretim siirecinin uygulanmasinda esneklik ve mantik siirecini gelistirecek
degerlendirme egzersizleri.

Diger taraftan, o6grenciler icerikle ilgili sahip olduklar1 bilgiler ve bu uygulamalardan
elde edilmek istenen hedeflerden hareketle bireysel basar1 kaliplar1 olustururlar, bu ka-
lip artik baglamin anlasilmasi siirecinde olusturulan kaliptan daha yiiksek bir seviye-
dedir ve 6grencilerin geri kalaninin asagidaki acilardan degerlendirmesini gerektirir:

- Baglamda ortaya ¢ikan sorunlar1 ¢ozme yetenegi.
- Yanitlarinin anlagilmasi ve yaraticilig1.

- Gergeklestirdigi her etkinligin temellendirilmesi.
- Uygulanan iceriklere derinlemesine hakimiyeti.
- Uygulanan farkli ¢6ziim yollar1.

Ayni zamanda 6greten agsagidaki anlamlarda degerlendirilecektir:

- Biitiin anlagilmayan noktalar1 aciklama kapasitesine sahip olup olmadig.

;1 Her bir 6grenci hakkinda grupta gerceklestirdigi degerlendirmelerin adil olup olma-
181

- (%nerilen egzersizlerin iceriklerin seviyesiyle uyusup uyusmadigi.

- Ogrencilerin beklentilerini karsilayip karsilamadigy, yeterlilik gosterip gostermedigi

ve aciklamalarinda ve temellendirmelerinde anlasilir olup olmadig:.

- Diger konulara ek olarak bireylerin farkliliklarini etkin olarak ele alip almadig:.

Icerigin sistemlilestirilmesinde hetero-degerlendirme siirecinden hareketle ve sorunla-
rin ilgili biitiin 6grencilerin (6grencilerin ve 6gretmenlerin) etkin katilimiyla ¢6ziilmesi
amaciyla sosyal tartismalar araciligryla, icerige uygulanacak bir grupsal basar1 kalibi-
nin olusturulmasi desteklenir. Bu basari kalib, kalibin altinda kalan 6grencilere ve ayni
zamanda 6zdegerlendirme yoluyla geriye kalan 6grencilere erismek icin bir fikir suna-
caktir. Boylelikle yeni basar1 kaliplar1 her bir 6grencide olusacaktur.

Ogrencilerin kendi gelisimlerinin, icerik ve sistemizasyon siireclerinin baskahraman-
lar1 olarak 6nemli roller oynayacagi bir degerlendirme siireci baglatmak icin hetero-de-
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gerlendirme, birlikte degerlendirme ve 6zdegerlendirme arasindaki zitliklarin dinami-
gini gostermek. Bu zitliklarin ele alinmasi ve ¢oziilmesi yoluyla daha iyi bir degerlendir-
me siirecinin elde edilmesi icin 6gretmenin yapmasi gerekenler sunlardir:

- Ogrencilerin 6nceden hazirlanmasi (rehberlik yonlendirmesi ve yonlendirici metinler
araciligiyla) sonrasinda atdlyeler veya bagka tiirde pratik dersler gerceklestirmek; bu
derslerde 6grencilerin 6gretmenle birlikte halihazirda ¢6ziimlenmis olan problemleri
tartismasini saglamak veya her bir 6grencinin diger katilimcilart bagimsiz calisma za-
mani icinde ve/veya tartismada degerlendirebilecegi ortamlar yaratmak.

- Galisma rehberi, problemler ve gerceklestirmek istedigi egzersizlerin secimi konusun-
da ogrenciye ozgurlik tanimak veya digerlerinin yan1 sira motivasyonlarini, ilgilerini
ve potansiyellerini fark edebilecekleri kosullar olusturmak. Kisacasi, 6gretmen, 6gren-
cilerin cozmesi gereken problemleri dayatmaz, aksine bir taraftan yardimci olup yon-
lendirirken diger taraftan 6grencilerin ¢6ziimlemeye karar verdigi sorunlarin sorgu-
lamasini ve celigkilerinin tetiklenmesini saglayarak 6grencinin kendiliginden ve etkin
katilimini tesvik eder.

- Sorular1 sorarken ve ek gorevleri daha avantajli 6grencilere (olusturulan grup kali-
binin iizerinde olan 6grencilere) verirken grubun geri kalanlarini yeni sorgulamalar
ve diistince bicimleri gelistirmeye motive edecek sekilde bireysel farkliliklarla ilgilen-
mek; en az avantajlilara (olusturulan grup kalibinin altinda olan 6grencilere) gereken
yardimi kolektif icerisinde veya bireysel olarak ve tamamlanmis gercekleri vermemeye
dikkat ederek gerceklestirmek. Bunu basarmak icin uyarilar ve sorulara ihtiya¢ duyu-
lur: Bireye indirgenen bu ilgilenme sirasinda 6gretmen 6grencilere yonelik daha kesin
degerlendirmeler yapabilirken ayni1 zamanda her bir 6grenci gruptaki arkadaslarinin
basarilarini ve 6gretmenin yeteneklerini degerlendirebilecektir, bu degerlendirme te-
mel olarak avantajli 6grencilere kendi bireysel basar1 kaliplarinda yardimci olma sira-
sinda gereklestirilecektir.

- Ogrenci tarafindan 6grenme eyleminin gerceklesmesi icin yapilmasi gereken ve pra-
tige gecirilebilmesi icin teori edimini gerektiren faaliyetleri siirekli olarak kullanmak.
En uygun yontemler, problemlerin ¢6ziimiini olanakli kilacak sekilde derslerde bu tarz
faaliyetlerin, gerceklikten modellenen pratiklerin, laboratuvar calismalarinin, grup
calismalarinin gerceklestirilmesi olabilir. Bu etkinliklerde ¢oziimlerin acik olarak tar-
tistlmasi tesvik edilmeli, cesitli yollara yogunlasilmalidir, 6grenciler tarafindan tarti-
silmayan konular tartisma konusu olarak onerilmelidir. Bu sekilde icerigin sistematize
edilmesinde grup durumunun birlikte degerlendirilmesi ve erisilmesi hedeflenen basa-
rilarin grupsal bir kalibinin kurulmasinin basarilmasi gerekmektedir.

- Ogrencinin yeni basari kalibindan hareketle yeni bir hetero-degerlendirme icin bas-
langi¢ noktasi olarak 6zdegerlendirmenin tesvik edilmesi. Ogretmen de kendi acisin-
dan 0zdegerlendirmeyi gerceklestirerek, metodoloji araciligiyla siireci miikemmelles-
tirmelidir.

- Ogrencilerin ilerlemelerini tesvik etmek ve yanliglari tartisma araciligiyla doniistiir-
mek, stirecin her bir katilimcist icin 6zdegerlendirmeyi harekete gecirerek bundan en
iyi fayday1 saglamak, her bir 6grencinin asmay1 deneyecegi grupsal basar1 kaliplarini
referans olarak almak ve bu 6zdegerlendirmenin basarisini goz 6niinde bulundurmak
oncelikle yeni bir hetero-degerlendirme ve ardindan yeni bir birlikte degerlendirme ve
yeni bir 6zdegerlendirmeye gotiirecektir. Bu siirec, 6gretmen tarafindan olusturulan
kaliba en yakin kalip elde edilene kadar kooperatif tartismalarda ardi ardina tekrarla-
nacaktir. Bu sayede 6gretmen tarafindan 6n goriilen amaclar 6grencilerin amaclarina
erismesiyle es zamanli olarak yerine getirilecektir.

Sonuclar

Profesyonellerin egitimi siirecinin yapici ve katilimci karakterinin gelisim metodolo-
ji enstriitmanlar1 hakkinda gerceklestirilen bu aciklamalar 6grenciler ve 6gretmenler
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tarafindan 6ngorilmeyen durumlarda planlamalar: gerceklestirmesini saglar; gerek
bireysel diizeyde gerek grupsal anlamda ilerlemelerin ve ihtiyaclarin yerine getirilmesi
hususunda basarili olmak icin 6gretmenin yeteri kadar bilimsel ve didaktik bilgiye sa-
hip olarak bu siirecte karsilasilabilecek celiskileri asmas1 gerekmektedir.

Sunulan degerlendirme alternatifleri, degerlendirme sistemine iligskin profesyonel egi-
tim stirecinin azaltilmasi degil, aksine bu siireci degerlendirme sistemi araciligryla ge-
listirmektir.

Pedagojinin ve Yiiksek Egitim Didaktikligi teorisinin somutlastirilmasi sonucunda elde
edilen, egitim-0gretim siirecinin dinamigi olarak kabul edilen kategorisel, bicimsel,
boyutsal celiskilerin géz oniinde bulunduruldugu ve holistik karakterin epistemolojik
olarak degerlendirmesiyle elde edilen bir baglam1 iceren ve dinamik ve gelisim icin ho-
listik-bicimsel metodolojilerin belirlenmesine hizmet eden bir sentez olusturulmalidur.

Holistik-bicimsel metodolojilerin hususu, egitim-6gretim siirecinin gelistirilmesi, egi-
timsel 0z gelisimin anlamlarinin ve kiiltiirel epistemoloji baglaminin insa edilecegi
alanlar olarak siireclerin gercekligi icerisinde ele ahnmaIlldlr, Yiikek Ogretimin Ditak-
tikligini ve Pedagojiyi ilerleten celiskiler ve yasalar holistik-bicimsel karakterli 6zel me-
todolojiler temelinde egitim-0gretim siirecinin degerlendirilmesi ve bir dinamik olustu-
rulmast icin gereklidir.
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BM Insan Haklari Bildirgesi'nde Egitim
Haklarinin Genisletilmesine lligkin
Dustinceler ve Oneriler
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Tim cocuklar icin ticretsiz ve zorunlu egitime yonelik ilk kiiresel cagri olan Birlesmis
Milletler Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, temel egitim hakkini resmi olarak dile geti-
ren bir kilometre tagidir. Hi¢ siiphe yok ki IHEB kabuliinden bu yana, altmis y1l boyun-
ca, yiksek nitelikli kamusal egitime erisimde muazzam gelismelere yol agcmistir. Ancak
Birle§m1§ Milletler’in beyani benimsedigi 1948'den giinumize egitim alaninda ¢ok faz-
la degisiklik olmustur. Bugiin insan haklar1 ve egitim hakkina diinya capinda her giin
saldir1 olmaktadir. Saglanan kazanimlara ragmen, kolektif insan haklar1 ve yurttaslik
haklar1 miicadelesinde nihai noktaya erismekten ¢ok uzagiz. I[HEB'nin egitim beyani,
kiz cocuklarinin egitim hakkina ve yani sira tiim cocuklarin erken cocukluk egitimi ile
orta 6gretim haklarina 6zel vurgu yapacak sekilde, daha iddial1 ve spesifik amaclar ge-
listirmek tizere yenilenmeli ve modernlestirilmelidir.

IHEB “herkesin egitim hakkina sahip oldugunu” soylese de, cinsiyet ve diger ozellikler-
den bagimsiz olarak tiim insanlarin bildirgede 6ne siiriilen her hakka sahip oldugunu
acikca belirtmis olsa da, cogu iilkede halen egitimde ciddi duzeyde cinsiyet esitsizligi
mevcut. Bugiin, diinya gaplnda 60 milyondan fazla kiz cocugu okula gitmemektedir.
Son yillarda Nobel Odiillii Malala Yousafzai gibi bazi aktivistler, kiz cocuklarinin egitim
hakkin1 savunduklari icin saldirilara maruz kalmastir. Ve N1]erya’da kiz gocuklarlmn
egitimine karst olan terorist grup Boko Haram, tiimii orta 6gretimdeki 276 kiz 6grenciyi
kacirmustir. THEB, biiytik adimlarin atildigt harika bir baslangic noktasi sagladigi halde
kiz ¢cocuklarin eg1t1m hakkini daha iyi koruyacak ve garantileyecek giincellenmis bir
bildirge gerekmektedir.

IHEB ayrica “egitim, en azindan ilkoégretimde ve temel diizeyde ticretsiz olmalidir” v
“ilk(‘)gretim zorunlu olmalidir” seklinde ifade eder. Ote yandan, Birlesmis Milletler’i 1n
yeni Siirdiirebilir Kalkinma Hedefleri sunu vurgular; 2030 yil1 itibariyle kiz ve erkek
tiim Ogrenciler iicretsiz ilkdgretim ve ortadgretime erisecektir. Bu, IHEB ve BM'nin Mi-
lenyum Kalkinma Hedeflerinde kullanilan dilde 6nemli bir 1y11e§t1rmed1r [HEB, ortadg-
retimi temel bir insan hakki olarak beyan edecek sekilde giincellenmelidir.
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IHEB'nin onaylandig1 1948'den bu yana diinyamiz daha kiiresel ve ekonomik acidan
dahaliberal hale geldi. Bu degisiklikler 6zel, kara dayali sirketlerin serbest piyasa uygu-
lamalarinin kamusal egitime uygulamasina ve egitime bir insan hakkindan ziyade bir
meta olarak yaklasmasina imkan verdi. Ornegin Filipinler’de hiikiimet, 6grencilere hak
ettikleri egitimi sunmak yerine Ingiliz cagri1 merkezleri gibi kiiresel emek piyasasindaki
ticari partnerlerinin nis ihtiyaclarini karsilayacak sekilde tasarlanmigs okullar yaratmak
icin Pearson’la anlagsma yapt1. Dahasi bu okullar “disiik maliyetli” olarak pazarlandigi
halde kayit ticretleri genellikle dusiik gelirli ailelerin karsilayamayacagi ol¢iide pahali.
IHEB tiim ¢cocuklarin ticretsiz, yiiksek nitelikli ortaggretime erismesi gerektigini beyan
ederek bu trende karsi koyablhr

IHEB egitim haklarin1 erken cocukluk egitimini kapsayacak bicimde genisletmelidir.
Egitim hakki dogumla baslar, bu nedenle evrensel okul 6ncesi programlar: savunmak
ve temel egitim olanaklarina sinirli erisimi arzulayan 6diil geklerl ile burslara karsi ¢ik-
mak bizim ytkiimliligiimizdir. Brezilya'da zorunlu okul 6ncesi, erken cocukluk egiti-
mine katilimda muazzam bir artis sagladi. IHEB bu beyani yapmis olsaydi, daha fazla
cocuk ilkogretime ve bagarili bir egitim hayatina hazirlanmis olurdu.

Su anda, diinyada 60 milyonun iizerinde yerinden edilmis insan mevcut, Ikinci Diin-
ya Savasrndan bu yana en yiiksek rakam ve bunlarin yarisindan fazlasinin cocuk ve
geng oldugu tahmin ediliyor. Bu korunmasiz gruplarin erken ¢ocukluk ve ortadgretim
asamalari da dahil ucretsiz, yiksek nitelikli egitime 6zellikle erismesi gerekiyor. Giin-
cellenmis bir IHEB beyani, 6rnegin miiltecileri tilkenin egitim sistemine entegre etmek
tizere calisan ve kiiltiirel anlamda daha ilgili bir miifredat icin kampanya ytriiten Al-
manya Egitim ve Bilim Emekcileri Sendikasi gibi gruplara da destek saglayabilir.

Bu onerilen THEB guncellemeleri bir gerekliliktir ve 6rneksiz degildir. Birlesmis Mil-
letler daha 6nce bagarili bir insan haklar1 ¢calismasi insa etmis ve kilavuz ilkelerini ge-
nigletmisti. Esasen IHEB de Dort Ozgiirliigiin bir evrimidir; ifade 6zgiirligi, korkudan
kurtulma 6zgiirliigii, inan¢ 6zgirliigii ve yoksulluktan kurtulma ozgurligi. Bunlar,
miittefiklerin Ikinci Diinya Savasi sirasinda birlikte savasma motivasyonu olarak be-
nimsenmisti.

IHEB'de kutsanmis ilkeler, sendikalar ve diger orgiitlerin diinya genelinde, egitime
erisim de dahil insan haklarini tesvik etmelerine yardimci olmustur. Ornegin Birlesik
Devletler’de Siyahlarin Gelismesi icin Ulusal Birlik (NAACP), “ayr1 fakat esit” egitim po-
litikalarinin tersine cevrilmesinde, IHEB'de belirtilen temel 6zgiirliikler temelinde bir
yurttaslik hareketini tetiklemede basarili olmustur. O zamanlar cogu emek aktivisti
tim Ogrencilerin egitime esit sekilde eristigini garantilemek tizere gosterilen ¢abalara
dahil oluyordu.

IHEB uluslararasi diizeyde, somiirgelestirilmis Afrika uluslarinin sémiirgecilerinden 6z-
giirlesme arayislarina daha fazla mesruluk kazandirmistir. Bireyler ve gruplar IHEB'ni
bir kilavuz olarak kullanarak, insan haklarini garanti altina almak ve korumak tizere
topluluk ve uluslarini 6rgiitleyebilmislerdir.

Gittikce baglantili hale gelen ve ekonomik olarak farklilasan bir diinyada IHEB'ndeki
egitim beyaninin bugiine uygun hale getirmek tizere incelenmesi ve yenilenmesi ge-
rektigi aciktir. Birlikte iicretsiz, yiiksek nitelikli bir egitime erisim idealini daha fazla
tanimlamamiz ve buna yonelik calismak iizere kolektif olarak kendimizi adamamaiz la-
z1m. Neyse ki, birlikte calismaya sevk edebilecegimiz yeterli sayida muttefikimiz mev-
cut. Bugunun ilericiler agy, diinya capinda topluluk temelli 6gretmen sendikalar, yerel
ve uluslararasi sivil toplum orgutleri sayesinde, daha iligkili bir egitim beyan {HEB'nin
esas vaadini ve ¢cok daha fazlasini saglamak tizere bize eksen sunacaktir.
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Egitim Hakki Icin Sosyal Miicadeleler

Sili'de, son on yilda gelisen 6grenci hareketleri ve sosyal hareketler egitimi biitiin yurt-
taslar olarak bir hak olarak alinmasi ihtiyacin1 dogurmus ve bu goriis tizerinde genis
ve derin tartismalar iiretmistir. Gecerli egitim sistemimiz 1973-1990 yillar1 arasinda
tilkemize egemen oan askeri-sivil Diktatorliik sirasinda olusturulmus ve gercek bir neo-
liberal devrim destekleyerek egitimin pazar haline getirilmesine yol acmstir: Sili'de,
yiiksek egitimin %80'ninden fazlas1 6zel alanda gerceklesmektedir.

Okul seviyesinde, pazar mekanizmalar1 6grenciler arasinda asir1 bir ayrimcilik iiretmis
bu durum ise gercek egitim gettolarini ortaya cikaran guiclii bir sosyal ayrismaya neden
olmustur. Glintimiizde, okul diizeyinde egitimin %401 kamu okullarinda verilmektedir.
Bir dnceki durum iiniversitelerde goriilmektedir: iniversitelere girmek icin gerceklesti-
rilen giincel sinav sadece ailelerin sahip oldugu satin alma giiciini gostermektedir. Yiik-
sek dgretimde, bu ayrigsma panoramasi geleneksel devlet tiniversiteleri, 6zel iiniversite-
ler (1981 yilinda diktatorliik tarafindan gerceklestirilen tiniversite reformundan sonra
kurulmustur) ve teknik egitimde de yenilenmektedir. Kapsam son yillarda katlanarak
artmaktadir, bu kurumlara daha iyi firsatlar elde edebilmek icin bagvuran gencler yiik-
sek vergilerle borclandirilmis ve disiik istihdam ve yiiksek okul birakma oranlariyla
hayal kirikligina ugramaktadir.

Bu bakimdan, Sili Devleti, gercek bir egitim hakkinin saglanmasi ve garanti edilmesi
sorumlulugunu yerine getirmedigi gibi, tersine, sili vatandaslarinin egitim hakkini ta-
nimak yerine kendi cikarlarini amaclayan ve kara dncelik taniyan sirketlerin egitim ala-
nina hakim oldugu bir egitim pazarinin insa edilmesine olanak tanimistir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi uyarinca, egitim haklarinin etkinligi her bir Devlet'in
kendi inisiyatifiyle karar vererek aldig1 6nlemlere dayanmaktadir, bu 6nlemler bir cok
durumda s6z konusu bildirgede belirtilen evrensel karaktere zit icerikte olmaktadir.
Neden? Toplumun biiytik bir kismini dislayan énlemler araciligiyla, evrensel bir insan
hakkinin garanti edilmesinin zor oldugunu diisiiniiyoruz.
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Devletlerin egitim hakkini etkinlestirmesini saglayabilecek bu politikalar sadece Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesiyle sinirlanmakla kalmayip ayni zamanda, Ekonomik, Sos-
yal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi: Sozlesmesi gibi diger insan haklar1 sozlesmelerinde
de tekrarlanmaktadir. Sosyal haklar saglamay1 amaclayan 6nlemlerin garanti edilmesi
icin ne tiir 6nlemler alinacagina dair bir séylem bulunmadigindan, bircok hiikiimet yu-
karida belirtildigi gibi, bu garantilerin evrenselligini engelleyen politikalarin uygulan-
mast zorlastirmaktadir.

Egitim hakkinin evrensel karekterine miidahalede bulunan bazi kamu politikalarina
ornek olarak kamu harcamalarinin burslar, krediler ve egitim hibeleri olarak odaklan-
mas1 gosterilebilir. Bu tiir 6nlemler, geliri sadece toplumun bir kesimine sunmalar1 ne-
deniyle, evrensel egitim hakkina erisimi toplumun geri kalanina saglamazlar, bu durum
sadece egitim alaninda degil, ayn1 zamanda saglik, sosyal giivence ve diger alanlarda da
yasanmaktadir.

Devletin bu tiirden bir faaliyet gerceklestirmesinin sonucu olarak, bir ¢cok iilkede, farkl
sozlesmeler ve beyannamelerle egitim hakkinin taninmis olmasina ragmen, bu hakka
erisim s0z konusu garanti saglayicilarin sosyo-ekonomik durumuna ve 6deme kapasite-
sine bagli kalmaktadir. S6zlesmeler ve beyannamelerin sadece somut 6nlemler alma zo-
runlulugu goz dniine alindiginda, egitim hakkinin evrenselligi bir cok kez “Devlet kay-
naklarinin etkin kullanim1” ad1 altinda sinirlanmaktadir, yani, Beyanname tarafindan
saglanan egitim hakkiyla ilgili gerekli gorevler yerine getirilmemektedir.

Sili’li kadin ve erkek 6grenciler olarak egitim pazarini geriletmek icin harekete gectik
ve Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesinin gercek anlamda uygulanmasinin yollarini
aradik, bakca bir deyisle, insanligin gelisimini insan haklarini ve temel 6zgiirliiklerini
garantileyecek ve butiin uluslar, etnik ve dini gruplar arasinda toleransi, dostlugu ve
anlagsmay1 destekleyen bir egitim hakki talep ettik.

Son donemde gosterdigimiz hareketlilik sili egitim sistemini radikal bir sekilde doniis-
tirme ihtiyaci iizerine toplumda bir tartismay1 baslatti. Parasiz, kamusal ve kaliteli bir
egitim icin verdigimiz miicadele sadece sdylemde kalmadi. Bir cogu sosyal haklarin,
ozellikle egitim hakkinin, 6zellestirilmesini destekleyen geleneksel Sili politik giicleri-
nin icinden gecmekte oldugu derin temsiliyet krizinin ortasinda, kendimizi bir degisim
giicii olarak sunduk. Demokrasinin gelmesiyle 6zel egitim, diktatorlitkk doneminde bas-
ladig1 bityimeye devam etti, bunun bir sonucu olarak Kamusal Egitim kademeli olarak
parcalandi.
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Ogrenciler arasinda birinci kategori ve ikinci kategori seklinde ayrim yapmayan, ayrim-
c1 yonii ilerlemis olan tilkemize sosyal uyum katan, entegrasyonu saglayan bir egitim
fikrini temel alarak kamusal sistemi destekleyen gercek bir egitim hakkini saglamin
Devletin sorumlulugu oldugunu soylityoruz. Egitim 6zguirliigii, 6zel kurumlarin hangi
ogrencinin hangi iiniversiteye erisim hakki olacagina karar vermedigi bunun yerine
cocuklarinin nasil bir egitim almasi gerektigine ailelerin karar verdigi bir sistem ara-
yisindayiz. Bununla birlikte, aileleriyle gecirmeleri gereken siire icerisinde dersleri
hazirlayan, sinavlari degerlendiren ve asir1 yiik altinda bunalmis durumda olan kadin
ve erkek 6gretmenlerimizin, bugiin sadece 6grencilerin standart testleri yanitlamasina
indirgenmis olan, egitim siirecinde oynamalar1 gereken temel rolii oynamalari icin ge-
rekli kosullarin olusturulmasini istiyoruz. Yiikksek 6gretimin, pazar icin egitilmis bor¢lu
teknisyenler ve profesyoneller tireten bir arac olmamasi gerektigine, gerekli olanin ulu-
sun gelismesine yardimci olan kurumlarin insasina ve sosyal ihtiyaclarin hizmetinde
olan bilginin insa edilmesine odaklanmak olduguna inanryoruz.

Egitimin sosyal bir hak olduguna karar verdigimizde, egitim siirecinde masraflar1 kimin
odedigi noktastyla kendimizi sinirlamiyoruz, aksine bu hakka ayricaliksiz, sirket sahip-
lerinin ticari faaliyetlerini destekleme amaci giitmeyen bir yolda erisimin nasil saglana-
cagilizerine de diisiiniiyoruz.
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Egitim Hakkinin (Icini Doldurmanin)
Genisletilmesi*

Asgari 6lcekte ve belirli kalitede bir egitime erisim, Diinya Egitim Konferansr'nin Sene-
gal'in bagkenti Dakar’da, 2000 yilinda yayinladig1 “Education for All 2000 Assessment”
gibi diinya egitim durumuna iliskin siyasi belgelerde acikca bir insan hakk: olarak ad-
landirilmaktadir. Demek ki egitim 1960’larin Federal Almanyasrnda -Ralf Dahrendorf
tarafindan vurgulanan “yurttaslik hakki” parolasiyla sinirli degildir, aksine bunun ote-
sine isaret eden genel bir insan hakkidir.

Bir insan hakki olarak egitim kiiresel olcekte gecerli uluslararasi 6rfi hukuk ve uluslara-
rast antlasmalar hukuku belgelerinde belirlenmistir:

- 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

- 1960 Egitimde Ayrimciliga karsi Sozlesme

- 1966 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklara Iliskin Uluslararasi Sozlesme
- 1989 Cocuk Haklarina Dair Sozlesme

- 2006 Engelli Haklar1 Sozlesmesi

- 2011 BM Insan Haklar1 Egitimi Bildirgesi.

Buradaki soru, diizgiiniin genisletilmesine mi calisilmasi, yoksa egitim hakkinin yasal
cerceveye sahip mevcut yonergeler kapsaminda daha iyi uygulanmasi icin vurgu yapil-
masina m1 odaklanilmasi gerektigi sorusudur. Bunu dusiiniirken egitim hakkinin salt
diger insan haklarindan etkin olarak yararlanmanin degil, aksine giiniimiizde ayni za-
manda bilgi toplumu olarak da adlandirilmasi gereken diinya toplumunun ekonomi, si-
yaset, kiiltiir alanlarindaki fiili uygulamalarina katilimin 6nkosulunu olusturdugu dik-
kate alinmalidir. Diizgiilerin icinin daha iyi doldurulmasina karar verildiginde, diinya
genelinde asilmasi gereken eksiklerin varoldugu bes alan goze carpar:

1. Yetiskinlere telafi amacli okuma-yazma 6gretimi
EFA 2015 Kiiresel Izleme Raporu son on yilin farkli anket sonuclarini 6zetliyor:

“There are about 781 million illiterate adults. The rate of illiteracy is likely to have drop-
ped slightly from 18% in 2000 to 14% in 2015...

Progress has been made towards gender parity in literacy. All countries where fewer
than 90 women for every 100 men were literate in 2000 have moved towards parity, but
none of them will reach parity by 2015”. Burada okur-yazar olmayanlar denildiginde
kastedilenler, giinliik yasamlaryla ilgili basit bir s6zii anlayarak okuma ve yazma duru-
munda olmayan kisilerdir.

781 milyon diinya yetiskin niifusunun %20’sini olusturuyor. Hi¢ okuma-yazma bilme-
yenlerin cogu kiiresel Gliney’de bulunan iilkelerde yasiyor. Onerilen 6nlemler de bunla-
ra yogunlagtyor:
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2. Baris egitimi

Su an devam eden 223 silahl1 catismada uluslararasi orgiitler, ulusal kurumlar, devlet
dis1 kuruluslar ve yerel girisimler egitim yoluyla barisi saglamaya ve diisman taraflarin
uzlagsmasina katki sunmaya calismiglardir. Onlem modelleri ya bicimsel, bir diger ifa-
deyle okula odakli ya da bicimsel olmayan, bicimsel egitim kurumlarinin disinda ger-
ceklesen tiirdendir. Birincisi icin entegre, icselleyici egitim kuruluglar1 birer ornektir.
Farkli dinlerden, kiiltiirlerden, uluslardan cocuk ve gencler, derslerde, ayni ortamda
birlikte 6greniyor. Cogunlukla iki ve cokdilli calisan cocuk yuvalari ve okullar 6grenim
gorenlere kendi gelenek ve 6zdeslikleri hakkinda erkenden diisiinme olanagi sunuyor.
Digerlerinin kanilarinin ve kiiltiirel 6zgiinliikklerinin hosgoriilii olmaya yetkinlestiren
tarzda dikkate alinmasi da 6gretilmekte/ bunun alistirmasi yapilmakta. Bicimsel olma-
yan 6nlem modeli icin, diizenlenmis kiiltiirlerarasi ve topluluklararasi karsilasmalar bir
ornektir. Etkinlikler cocuk ve gencler icin toplanma yerlerinde, genclik kamplarinda,
,bar1s bilgisayar merkezlerinde” gerceklestiriliyor. Rafting ve “baris icin spor” yarisma-
lar1 gibi deneyimsel-pedagojik seriivenlerde biraraya geliniyor. Etkinliklerin bariscil bir
etkilesim icin ortamlar yaratmasi ve boylece digerini taniyarak, 6nyargilarin agilmasi-
na katki sunmasi amaclaniyor.

3. Siginmacilarin egitime entegrayonu

2015’te diinya genelindeki miilteci sayis1 61 milyona vardi. Bat1 Avrupa'da, ozellikle de
Almanya’da, Suriye, Irak, Afganistan gibi kriz bolgelerinden gelen siginmacilar nedeniy-
le bu sorunsalin 6zel olarak bilincine varildi. Entegrasyon cabalar1 zorunlu olarak bir
egitim Ogesi iceriyor: Yeni gelenler icin dil kurslari, meslek egitimine erisim, cocuk ve
genclerin okullara katilimy, iniversitelerin sifinmaci 6grencilere acilmasi. Okula enteg-
rasyon icin Almanya'da su ‘onlemler var: Ogrenim diizeyi testleri, hazirlik siniflarinin
olusturulmasi, 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliga duyarl klllnma51 ikinci dil Almanca
icin 6gretmenlerin mesleki egitimi. Okul cevrelerinin “gettola§mas1” engellenmelidir.
Siginmact cocuklarinin, zaten magdurlardan olusan 6grenci kitlesiyle ilgilenmek zo-
runda kalan okul bolgelerinin egitim kuruluslarina artan oranda katilmasi yoniinde
bir egilim var. Geleneksel go¢ pedagojisi daha cok isgiicii goctliniin bakis acisi temeline
dayandirilarak gelistirilmistir. Siginmaci gocii ile daha az ilgilenmistir. Bu alanda egi-
timbiliminin telafi etmesi gereken bir eksigi oldugu saptanabilir.

4. Terore kars1 bir 6nlem olarak egitim

Kiiresel teror tehdidi giiniimiizde herseyden once ISID, El Kaide, Boko Haram, El Sebab
Milisleri gibi islamc1 gruplardan geliyor. Geng insanlarin gerek Miisliman gerekse Batili
toplumlarda terér gruplari tarafindan kazanilmamasi icin alinmasi gereken 6nemli bir
karst onlem, terére karst olan Islam teolojisinin ve ona dayali bir din dersinin 6ne ¢1-
karilmasidir. Ornegin Misir 2015 'te teroristlerin nasil Kuran'i ve Islami hadisleri yanlis
yorumladiklarini gosteren bir iiniversite bolimii kurmayi planladi. Buna gore 0gren-
ciler gozden gegirilen ders planlariyla terorist akimlarin islam’la bir ilgisi olmadigini
kavramasi hedeflenmistir. Urdiin’de okul ve camilerde verilen din derslerinde reforma
gidiliyor, yeni okul kitaplar1 hazirlaniyor ve - egitim bakanina gore - bu kitaplar nasil
tliml1 Miisliman olunabilecegini, digerlerine nasil saygi duyulabilecegini ya da farkl
uluslar1 ve etnik gruplar1 kapsayan bir ortamda nasil yasanabilecegini gosteriyor. Ur-
diin yalnizca minarelerden ezan okunan degil, kilise canlarinin da ayine davet etmesi-
ne izin veren bir iilkedir.

Baden-Wiirttember’'de ilkokular icin Islam din dersinin yonetmeliginde Cihat kavrami
oliimciil savaskanliktan ayri tutuluyor: “(Ogrenciler) Cihat kavraminin i iyiye dogru de-
gisimin kapsamli bir ¢abasi oldugunu biliyorlar: Allah rizas1 icin, iyi bir insan olmam,
egomu bastirmam, digerlerine destek olmam, 6zgiirliik, adalet icin, toplumdaki sosyal
olumsuzluklara kars1 calismam icin (o) bireyde baslar”.
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5. Kayitdisi sektor icin meslek egitimi

Egitim hakki konusunda, bu hakkin meslek egitimine erisimi de icerdigi siklikla g6zden
kacar. Elbette ne tam vardiyali okula odakli meslek egitim kurumlari ne de ikili sistemin
(Almanya’'da basarili oldugu sekliyle) sematik aktarimi, kiiresel giineydeki calisanlarin
cogunluguna ulasmryor. Orada tarimdan sonra kayitdis: ekonomi sektorii, hala en ¢ok
istihdam olanag1 sunan ve yalnizca insanlarin bircogu icin erisilebilir iiriin ve hizmet-
leri ortaya cikaran sektor degildir, o ayni zamanda en biiyiik meslek egitim kurumudur.
Mesleki vasiflandirmanin kayitdisi ekonomi kosullarinda desteklenmesi, GIZ'de (Alman
Uluslararasi Isbirligi Kurumu) 6zetlenen Alman kalkinma 1§b1r11g1n1n ba§ar1 vaadeden,
kismen de stnanmis 6nlemlerinin bir ,malzeme cantasini“ biraraya getirdi.

- Kayitdis1 edinilmis yeterliklerin taninmasi

- Is bulmak

- Istihdama yonlimli meslek ve meslekici egitim

- Serbest meslege geciste meslek egitimi

- Community-based Training

- Finansman hesaplamasi

- kayitdisi calisanlar icin yesil beceriler (dogay1 ve kaynaklar1 koruyan iiretim icin yet-
kinlestirmek)

- Kayitdis1 ekonominin kurumlar:

- Ogrenim aglar1

- Hareketli meslek egitimi

- Meslek egitimi merkezlerinin a¢ilim1

- Diizeltilmis geleneksel ¢ciraklik egitimi

- yasam becerilerinin aktarimi1

Bu agirlik noktalar: sunu gosteriyor: Diinya toplumu - tarihsel karsilastirmada - va-
roldugu tartisma gotiirmez ilerlemelere ragmen, egitim hakki diizgiistiniin icini doldur-
maktan hala cok uzak.

*Bu yazi, PoliTeknik'in 10. sayisinda yayinlaniginin ardindan yazar tarafindan dedistirilmis ve baskida yer alan “781 milyon diinya
yetiskin niifusunun 9%20'sini olusturuyor.” tiimcesi kaldirmistir.
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Egitim Hakki ile Adalet(sizlik) Arasinda
— Kisa bir Durum Degerlendirmesi

“Her insan egitim hakkina sahiptir”, 1948 tarihli Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin
26. maddesinde bu yazili. Birlesmis Milletler tiyesi ve sozlesmede imzasi yer alan 193
tilkenin bu hakki taniyor olmasina ragmen, diinyanin bircok bélgesinde bu hakka tat-
min eder diizeyde sahip ¢cikilmasi ve uyulmasi hala yetersiz. Egitim hakkinin hayata gec-
mesinin ve boylece yasam firsatlarinin iyilestirilmesinin 6niindeki en belirgin engeller,
gortiniise gore siyasi istikrarsizligin varoldugu ya da salt gerekli mali kaynagin yetersiz
oldugu yerlerde karsilasilmaktadir. Egitim hakkini konu alan ulusal ve uluslararasi soy-
lemlerin odagina, bu nedenle, basta geri iilkelerin hukuk devleti ilkelerini desteklemeyi
stirdiirmenin, bir diger ifadeyle s6z konusu devletlere egitim biitcesiyle yardim etmenin
yerlesmesi pek ender ratlanan bir durum degildir. Bu diisliniisiin adeta bir yan tiriini
olarak, bircok insanin kafasinda, “saglikli” demokrasilerde egitim hakkinin tiim hedef-
lerinin rahatlikla hayata gectigi, gerek UNESCO egitim raporu gerekse de OECD’nin y1l-
lik incelemeleri acikca aksi bir goriintii cizse de, bu yiizden durumun yeniden gozden
gecirilmesine gerek olmadigi izlenimi yayginlasmistir. Her iki rapor ayni ana fikri pay-
lastyor: Tam da 6nde gelen sanayi iilkelerinde, bilindigi iizere Almanya da buna dahil,
egitime erisim esit dagitilmamistir ve dolayisiyla yalnizca séziimona gelismekte olan
tilkelerin bir sorunu olarak goriilemez. Oyle ki burada da her 6grencinin sosyal kokeni,
kisinin devletin sundugu egitim kaynaklarindan hangi oranda yararlanacagini korkung
bir dlciide etkilemektedir. Buna gore zayif sosyo-ekonomik statti ve/ya da go¢ kokenlilik
gibi belirleyiciler (Determinanten) egitim firsatlarini sinirlayan bir etkide bulunurken,
ornegin egitime yakin bir gecmise sahip aileler, bu belirleyicileri ek olarak tetiklemek-
tedir. Bu kabataslak bir durum degerlendirmesidir. Bu kotii kosullar1 siralamanin ka-
muoyunun ne derece dikkatini cektigi ve/ya da bu durumdan etkili kurumlar iizerinde
ne denli genel bir reform baskis1 olustugu soruldugunda ise, verilecek yanit pek tatmin
etmeyecektir: Ozellikle toplumun ayricalikli olmayan kesimlerinde sorun bilincinin
olmamasi egemendir, bu, magdur edilenlerin hognutsuzlugunun, kalic1 bir direnis ve
boylece degisim icin firsat olusturmak tizere 6nemsenecek bir potansiyele doniismesini
zorlastirmaktadir.

Dolayisiyla reform girisimleri guiclii itkiyi farkli yonlerden almak zorundadir. Bu bag-
lamda hangi secenekler tartisma konusudur? Ulusal egitim stratejisinin tiimiiyle yeni-
lenmesi aslinda uzun siiredir giindemde ve bu tilkede statiikonun savunucular: su an
her ne kadar giiclii bir lobiye sahip ve basariyla kendilerini savunuyor olsalar da, bu
yenilenmenin uzun vadede engellenmesi olanaksizdir. Pekiyi sosyal insan haklarinin
hukuksal yonden koklii bir deger artisina tabi tutulmasi neyi ifade ederdi? Ornegin “egi-
tim hakkinin” uluslararasi 6lcekte daha yogun bir standartlastirmaya tabi tutulmasi,
onemli sorumluluklarin otaya ¢cikmasina ve bunlarin boylece ulusal siireclere olumlu
bir etkide bulunmasina ek katki sunabilir mi? Su an gercekten de biiyiik 6lciide bu yonde
ilerleyen, kismen hararetli tartigmalar yasiyoruz. Glinkii UNESCO Eylem Plan1 Educati-
on for All icin belirlenen hedeflere ulasilamamasi, salt sembolik siyaset ile gercekligin
duragan yapilarina karsi konulamayacagini bir kez daha hepimizin gozleri 6niine serdi.
Dolayisiyla gelecek yillarda farkli hukuk kaynaklar: arasinda olusacak etkilesimin, de-
vam eden manevi cagrilarin yani sira, egitim hakkina kararlilikla uyulmasina da etkide
bulunup bulunamayacagini ve nasil bir etki yapabilecegini merakla bekleyebiliriz.
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Hindistan Ulusal Egitim Koalisyonu

BM Insan Haklari Bildirgesi'nde Egitim Haklarinin
Genisletilmesine lliskin Dustnceler ve Oneriler

Egitim, 1948 de Birlesmis Milletler tarafindan insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (IHEB)
araciligiyla bir insan hakki olarak deklare edilmis, ancak yillar gectikce egitim hak kav-
ramindan, alinip satilan ve yalnizca satin alabilenlerin erisebildigi bir metaya doniis-
mustur.

Piyasa olgusu, yurttagslar: degil yalnizca miisterileri gozetir. Ve yurttaslarin tiimii mis-
teri olarak ragbet gormez. Piyasada satin alma giicii olanlar meta/hizmet satin alabilir-
ken, boyle bir giicii olmayanlar marjinal kalmaya devam eder.

Insan hakki, salt insan olmaktan 6tiirii kazanilan bir haktir. Bir insan hakki olan egitim
hakk ticari bir girisime doniisiirse, toplumun marjinallestirilmis ve yoksul kesimleri
dogustan gelen bu haklarindan yoksun birakilmis olur. Bu durum satin alma giictinii
genisletme araciligiyla, cinsiyet, kast ve dine dayalt ayrimcilig1 daha da koti bir hale
getirir.

IHEB'nin yetmis yillik ge¢misine ragmen, diinya iizerinde yaklagik 53 milyon cocuk il-
kogretimden yoksundur ve bunun %53’iinii kiz cocuklar olusturmaktadir.

0 halde su soru giindeme gelmektedir: Kiiresel yurttaslar ve cesitli uluslarin secimle
basa gelen hiikiimetleri olarak bizler, egitim hakkini bir insan hakki olarak tanima ko-
nusunda gercekten ciddi miyiz? Herkes Icin Egitim (EFA) hareketinin hedeflerini gercek-
lestirmek icin yeterince ¢caba harcadik m1?

Egitim hakki cogu tilkede temel ve hukuki olarak tanimlanmis bir hak haline gelmis
olsa da, bu cabalar okul altyapist veya cocuklarin okula kayd: ya da gecici 6gretmen
istihdamiyla sinirli kalmistir. Ogrenimi yarida birakma, kalifiye 6gretmen eksikligi,
kolaylastirict ortam eksikligi, yetersiz egitim-6gretim materyalleri 6zellikle gelismekte
olan iilkelerde sorun olmaya devam etmistir. Bu engeller, egitimin bir insan hakki ola-
rak hayata gecirilmesini etkilemektedir. Egitim hakkini IHEB deklarasyonlarina dahil
etmek tek basina yeterli mi, aslinda BM deklarasyonunda bir insan hakki olarak ‘nitelik-
li egitim hakkinin’ savunuculugunu yapmamiz gerekmiyor mu?
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Yikic1 2. Diinya Savasrndan sonra, tiim uluslar daha iyi bir diinyanin hayalini kurdu
ve bu hayali gerceklestirmek icin bir dizi insan hakki ilan edilerek benimsendi. Buna
ragmen, siiregelen ve artan dizeydeki siddet, asiricilik, tahammulsizlik, zorunlu go¢
ve ekonomik esitsizlikler dinyay1 daha iyi bir yer haline getiremedigimizi aglkga goster-
mektedir. Gelinen bu noktada, BM Bildirgesi'nin 6ngordiigi sekilde egitim: “Insan ki-
siligini tam gelistirmeye ve insan haklarlyla temel ozgiirliiklere saygiy1 giiclendirmeye
yonelik olmalidir (Madde 26, paragraf 2)” ifadesi daha da 6nemli hale gelmistir.

O halde su soru yoneltilebilir; egitim hakki giivence altina alinirken hicbir cocugun ge-
ride birakilmadiginin teminatini asil olarak kim vermelidir? Insan haklar: savunucular:
arasinda, ayrica IHEB'de belirtildigi sekilde, 6zellikle gelismekte olan toplumlarda co-
cuklarin egitim hakkindan devletin sorumlu olduguna iliskin bir goriis birligi bulunur.

1948de devlet bir refah devleti olarak goriiliiyordu. Fakat daha sonra, liberallesme,
ozellestirme ve kiresellesme kavramlarinin yiikselisiyle devletin refah konsepti de-
gismek zorunda kaldi. Piyasanin rolii yasamin her alaninda 6énemli hale geldi. Devlet
teorisinde geriye doniis 6ne siiriildii ve piyasa, toplumun farkli kesimlerinde yaratilan
tim bosluklar1 isgal etti. Egitim de bu doniisiimiin disinda kalmadi. Kiiresel, liberal ve
ozellestirilmis diinyada egitim sektorii kar getiren bir is alanina doniistii. Egitim alanin-
daki 6zel yatirimlar kazang arayisina girdi ve gittikce daha fazla 6zel aktor bityiiyen egi-
tim sektoriine dahil oldu. Egitimin artan sekilde ticarilesmesi, oldukca diisiik nitelikte
egitim sunan 6zel okullarin mantar gibi yayilmasina yol act1. Ayrica devletin neoliberal
politikalar1 da toplumun farkli kesimlerine, ekonomik sartlarina gore farkli muamele-
ye yol acan 0zel egitim yatirimlarina giden yolu déosemistir. Bu durum, cocuklarin bile
ekonomik sartlar temelinde ayrimciliga maruz kalmasini mesrulastirmryor mu? Egitim,
ozel yatirnmcilardan satin alinmasi gereken bir insan hakki m1 olmalr?

‘Zengin ve fakirler icin ortak egitim’ benzeri sloganlar gittikce giindemden diisiiyor.
Devlet okullarinda nitelikli egitim saglamaya yonelik ‘kaynak sikintisr’ ve hiikiimetin
yetersizligi nedeniyle, 6zel aktorler daha iyi egitim icin daha fazla 6deme ve bedelini
odediginiz nitelikte egitim alma gibi is firsatlar1 gelistiriyorlar. Bu durum esitsiz erisim
ve egitimin niteliginde daha fazla tabakalasmaya yol acarak, zengini daha giicli, fakiri
daha zayi1f kiliyor.

Diinya milletleri 1990’da evrensel bir temel ilkdgretim (UPE) diizeyi saglamaya odak-
land1 ve 2000’de Tayland, Jomtien'de diizenlenen Herkes icin Egitim Konferansr'nda
(EFA) okur yazarlik diizeyini yiikseltmeyi hedef olarak oniine koydu. Yeni milenyum
yaklasirken, cogu tilkenin bu hedeflere ulasmanin oldukca gerisinde oldugu acikti, bu
nedenle uluslararasi camia 2000’de Dakar, Senegal’de diizenlenen Diinya Egitim Foru-
mu'nda (WEF) tekrar bir araya geldi ve 2015 tarihine kadar EFA hedeflerine ulasmay1
karar altina aldi. Dakar Eylem Cercevesi siralanan alt1 kilit amac araciligryla her cocuk,
genc ve yetiskin icin egitim firsatlarin1 genisletmeyi taahhiit etti; erken cocukluk done-
minde bakim ve egitim, herkes icin iicretsiz ve zorunlu ilk6gretim, genc ve yetiskinler
icin 6grenme ve yasam becerilerinin tesviki, yetiskin okur yazarliginda %50 oraninda
artig, 2005’e kadar cinsiyet bazli katilim kotasini, 2015’e kadar cinsiyet esitligini sagla-
ma ve egitimin niteligini artirma.

21 Mayis 2015'te gerceklesen Diinya Egitim Forumu 2015’te 120 bakan, baskan ve 160
tilkeden hiikiimet delegasyonu iyesi ile Hindistan dahil gelistirme ortaklari: Incheon
Deklarasyonu’'nu benimsedi. Incheon Deklarasyonu, 1990’da Jomtien'de baslatilan ve
2000’de Dakar’da yinelenen diinya capinda Herkes icin Egitim (EFA) hareketinin viz-
yonunu yeniden dogrulamaktadir. Ulkeler ve kiiresel egitim topluluklar1 biitiinlikli,
iddialy, istekli ve kimseyi arkada birakmayan, giincellenmis tek bir egitim giindemi be-
lirlemistir. “Herkes icin kapsayici ve esit nitelikte egitim temin etmeyi ve yasam boyu
egitim firsatlarini tesvik etmeyi” amaclayan bu yeni egitim giindemi ‘Egitim 2030,
Surdirilebilir Kalkinma Hedefi 4 (SGD 4) ve ilgili hedeflere tiimiiyle dahil edilmistir.
Deklarasyon, egitim toplulugunun Egitim 2030 giindemini hayata gecirecek kolektif ta-
ahhiidiinu temsil eder. Egitim ilkelerinin kamusal mal, temel bir insan hakki ve diger
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haklarin hayata gecirilmesinin teminati oldugunu onaylar, cesur ve yenilikc¢i eylemlere
ilham verir.

25 Eyliil 2015’te New York'ta, Stirdiiriilebilir Kalkinma icin 2030 Giindemi 70. Birlesmis
Milletler Genel Kurulu'nda resmi olarak kabul edildi. Yeni giindemin 6ziinde, Milenyum
Kalkinma Hedefleri'nin halefi SDG 4 egitim planlarini da iceren, 17 Strdiiriilebilir Kal-
kinma Hedefi yer almaktadir. Egitim 2030 Eylem Cercevesi (FFA), Egitim 2030’un uygu-
lanmasina yonelik genel bir yonlendirici cerceve olarak hizmet eder ve global bagliligin
kiiresel, bolgesel, ulusal diizeyde nasil pratige dokiileceginin ana hatlarini cizer. SGD 4
cercevesi ve hedefleri kapsaminda egitim vizyonu ile arzularini gerceklestirmeleri icin
tim iilkeleri desteklemeyi amaclar. Herkes icin esit egitim firsatlar1 temin etmek tizere
Egitim 2030'un uygulanmasi, koordinasyonu, finansmani ve denetimi icin yontemler
oOne stirer.

Diinyanin yeni sosyo-ekonomik gercekliginde, IHEB'nin yeniden diizenlenmesi gerek-
mektedir. Bildirge, egitimin temel bir insan hakki oldugunu garanti etmek icin yeni stra-
tejileri ve yeni devlet politikalarini harekete gecirmelidir.

Egitimin niteligi, egitim hakkinin temel bir unsuru haline gelmelidir. IHEB tek basina
egitimi bir insan hakki olarak gérmek yerine, ‘nitelikli egitimi’ insan hakki olarak tani-
malidir. Bunu basarmak icin 6gretmenlerin niteligi 6nem tasir ve bu nitelik dogrudan
ogretmenlerin ¢caligma sartlariyla baglantilidir.

IHEB'de belirtildigi gibi , “cocuklara verilecek egitimin tiiriinii secmek, éncelikle ana ve
babanin hakkidir (Paragraf 3, Madde 26).” Ayni zamanda, kiiresellesme ¢aginda devlet
ebeveyn ve topluluklarin gocuklarmln egitimine iliskin soz sdyleyebilme hakkina sahip
oldugunu da garanti etmelidir.

Insan haklarinin teminatinda ve ¢ocuklara insani degerlerin asilanmasinda devletin
roliinii 6zel sektor tistlenemez. Ozel bir sirketten farkli olarak, demokratik bir devlet
dogasi geregi temsilcidir ve tiiketicilere degil, yurttaslara 6nem verir. Devletin bu rolii
egitimin bir insan hakki olarak beyanina yansitilmalidir.

Beceri gelisimi de egitimin bir diger 6nemli bilesenidir ve IHEB'nin 26. maddesinde yer
almalidir.

Egitim evrensel bir insan hakki oldugundan, kapsayici egitimin garanti edilecegine de
vurgu yapilmalidir. THEB 6zel ihtiyaclari olan ¢ocuklarin da yer aldig1, toplumun marji-
nal kesimlerine 6zel dikkat gosterilmesi konusunda Devlete rehberlik etmelidir.

Temel egitim hakkinin koruma altina alinmasinda yonetisim meselesi olduk¢a 6nem-
lidir. Okul egitiminin idaresinde toplulugun rolii vurgulanmalidir. Seffaf ve katilimci
bir yonetim sistemi, hesap sorulabilir bir egitim sistemine de olanak saglayacaktir. Bu
nedenle, adem-i merkeziyetci ve demokratik bir egitim sistemi IHBE'de hak ettigi yeri
almalidir.

Ozel sektoriin rolii devletin ¢abalarini tamamlayici nitelikte olmalidir. Ozel sektor kay-
naklar1 ve imkanlari, herkes icin nitelikli egitim hedefini gerceklestirmek iizere hiiki-
met tarafindan denetim altinda tutulmalidir.

Sivil toplumun hem ulusal hem de uluslararasi dizeydeki rolii, cocuklar icin tcretsiz
ve zorunlu egitim hakki savunusuna destek sunma seklinde olageldi. Son zamanlarda,
sivil toplumun ¢ogu kesimi kiiresel ¢apta saldirtya maruz kalmaktadir ve rolii zay1ﬂat1l
maya calisilmaktadir. IHEB, egitimin insan hakki olarak savunusundaki rolinii vurgu-
layarak sivil toplumdan gelen cabalar1 tesvik etmelidir.

Belirtilen degisiklikler Surdiirilebilir Kalkinma Hedeflerine (SDG) ulasmaya yardimci
olacak ve IHEB bu sayede, 21. yiizyilin degisen realitesine daha duyarli hale gelecektir.
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Farkliliklarin ve Catismalarin Asilmasi Gereken
Gorevleri Karsisinda Egitim Hakki

ensenanza

Giintimiizde okula gitmeyen cocuklarin bityiik bir boliimii catismalardan etkilenen bol-
gelerde yasamaktadir. Avrupa’nin ahlak dis1 politikalarinin da bir sonucu olan miilteci
krizi, resit olmayan cocuklarin biiyiik miktarda hareketini ortaya cikardi ve cogunlu-
gunu kendi kaderine terk ederek korumaya ve bakima muhtac halde birakti. Sadece
AB sinirlarindan gecen kiiciik yastaki insanlarin oraninin artmasi degil, ayn1 zamanda
Tirkiye, Libnan ve Urdiin’de bulunan miilteci kamplarinda da sayilar1 bes milyonu bu-
lan miilteciler arasinda kiiciik yasta cocuk bulunmaktadir ve bunlar biiyiik cogunlugu
olusturmaktadir: K1z ve erkek cocuklar, gelecegi olmayan gencler, dislanmaya ve sidde-
te mahkum insanlar.

Uluslararasi organizasyonlar ve sosyal hareketler olarak, yerinden edilmis ve go¢ etmek
zorunda kalmis insanlarin egitim ihtiyaclarini karsilamak icin gereken uygun yanitlar:
vermek icin ¢cabalamak zorundayiz. Egitim alanindaki bu caba insani yardim kapsamin-
da ele alinmalidir. Egitim, acil durumda, catisma durumunda ve catisma sonrast durum-
larda bulunan milyonlarca insanin umutlarini korumasi amaciyla gelecege yatirim yap-
maktir. Egitimi, cocuklarin ve genclerin olabilecek en erken siire icerisinde kendilerini
toparlamalar1 ve sosyal hayata karigsmalari icin bir arag olarak kabul ediyoruz.

Bu amagla, egitim ve devlet okullarinin anlami, 6gretmenlik gorevinin 6nemi, uluslara-
rast ve ulusal yatirimlarin geri kazanilmasina odaklanan ortak ajandaya ihtiyac duy-
maktay1z. Ve bu diisiinceden kaynaklanan zorluklara karsi koymalidir. Bu alanda ya-
tirima ihtiya¢ duymaktayiz, bu yatirimlarin anlami ulusal ve uluslararasi alanda had
safhaya ulasan sert kisitlamalarin tersyiiz edilmesidir. Ispanya gibi bir ¢ok tilkede ke-
sintiler, kriz bahane edilerek yasalar araciligiyla yapisal hale donistiiriilmektedir. Geli-
sime katkida bulunmak icin GSYH'nin %0,7’sini geri almak gerekir. Egitim projelerinde
yatirimla gelisim araciligiyla iilkelere olan borglarin telafi edilmesi icin politikalar ger-
ceklestirmek gereklidir. Ve orta vadede ulusal GSYH'nin %6’sinin hedeflenmesi gerekir.

Egitim alanindan konusuldugunda devlet okulu ve Kkiiltiirel farkliliklar: gelistir-
mek, egitimin bu kiltiirlerarast boyutunu, egitim organizasyonun icerisine tastyip
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tasarimina, sinif metodolojisine ve 6gretmenlik mesleginin kendine eklemek hakkinda
konugmak gerekir: kisisel ve sosyal okul basarisi, pedagojik, kiiltiirel ve etik temelinde
merkezi proje diisiiniilebilir.

Ayn1 zamanda bir cok uluslararasi ve bolgesel insan haklar1 sozlesmesinde yansitilan,
egitim hakkin1 ve bu hakkin diger haklarla olan yakin iligkisine temel olusturan politik
bir vizyon ve iradeyi ortaya koyar.

Egitim, gelisimin lokomotifi ve siirdiiriilebilir bir gelisim icin amaclarin sonucu olarak
kabul edilir. Incheon Deklarasyonu, Kore Cumhuriyeti, May1s 2015, Egitim 2030: her-
kes icin kaliteli, katilimc ve esit bir egitim ve omiir boyu stirecek bir ogretim icin
“egitim ve gelisim icin insan1 temel alan hiimanist bir yaklagimla, insan haklarina, sos-
yal adalete, katilimciliga, korumaya, kiiltiirel, dilsel ve etnik degisikliklere saygili ve or-
takhkla&‘m sorumluluklarinin farkinda” kiiresel bir vizyona sahip olmamiz gerektigine
isaret eder.

Egitim, kokleri esitlik ve katilimcilik olan bir ¢ok farkli hakkin kullanilmasini olanakli
kilan temel bir haktir, yani herhangi bir egitim hedefi, herkes icin okul basarisinin elde
edilmedigi siirece, erisilmis olarak kabul edilmemelidir.

Nijeryali antropolog John Ogbu, sinifta gerceklesen savasin koklerinin disarida oldugu-
na isaret ediyordu. Okulun toplum tizerinde, toplumun okul tizerinde etkisini optimize
etmeyi, devlet okulunu toplumun refahini insa etmek icin en 6nemli araca doniistiire-
rek, denemek zorundayiz. Sosyolog Pablo Gentili bu konuda sunlar1 yazmistir; “egitim,
icinde yasadigimiz diinyay1 anlamamiz ve insan haklarini, baris1 ve sosyal adaleti en
koklii sekilde savunma, esitlik, dayanisma prensipleri tizerinden daha iyi bir diinya insa
etmemiz icin bir firsat olarak gortilmelidir.”. Ve Paulo Freire’nin ilham verici sozleriyle
sunlari ekler, “egitim diinyay: degil insanlar: degistirir ve bu degisen insanlar diinya-
vt daha adil ve yasanabilir bir yere doniistiirenlerdir. Egitim, insanlarin bir degisim
degerinden daha fazlasini ifade ettigi toplumlar1 kurmak icin miicadele enerjisi veren
titopya ve umudun korundugu bir alan, platform, besiktir ve herkesin bu anlamda kap-
sandig1 daha iyi bir toplum icin bir gerekliliktir”.

Francesc Carbonell ve Danilo Martuccelli, 2009 [1], (Guillén, Subat, 2012)'de su yorumda
bulunur “berrak bir etik motivasyon icin 6gretmenlik mesleginin yeniden diizenlenme-
si acil bir gorevdir, zira esitsizligi yeniden tireten bir egitim pratigi, 6ziinde ahlaki bir
celigki icerir: Egitim, 6zgiir ve elestirel yurttaslar olusturmak zorundadir ve kisilerin
ve topluluklarin bireysel ve kolektif gerceklesmesine yardimci olmalidir. Mevcut sosyal
adaletsizlik durumlarini konsolide eden ve yeniden tireten egitim pratikleri araciligiyla
bunlar1 gerceklestirmek miimkiin degildir”.

Bu anlamda, 6gretmenlik mesleginin yeniden olusturulmasi, icinde bulunulan para-
doksal an i¢in bitylik dneme sahip bir gorevdir. Bir tarafta kadin ve erkek 6gretmenlerin
kalitesinin, biitiin cocuklarin okul basarisini ve egitimin kalitesini etkiledigini gosteren
bir ¢cok arastirma bulunmaktadir. Diger tarafta is glivensizligi, 6gretmenlik mesleginin
proleterlestirilmesi, kolektifin cesaretinin kirilmasi ve mesleki bilgilerin zayiflatilmasi-
na neden olan uluslararasi ve ulusal alanda alinan politik 6nlemler ve kararlar bulun-
maktadir. Ogretmenlik mesleginin ingasi, giincel olarak, stabil olmayan ve karmasgik bir
senaryo izerinde ilerleyen kalic1 bir gorevdir.

Ogretmenlik meslegini koruyan ve gozeten politikalara ihtiya¢ duyuyoruz. Uygun bir
sekilde sozlesmesi yapilmuis, iyi bir pedagojik formasyona ve sosyal hassasiyete sahip,
motive ve egitim politikalar1 ve yeterli kaynaklarla desteklenen 6gretmenlere ihtiyac
duyuyoruz. Bu 6gretmenlerin ayn1 zamanda mesleklerinin etik ve sosyal 6neminin de
bilincinde olmas1 gerekmektedir.

Kadin ve erkek 6gretmenler, cocuklarin sahip olduklar1 haklar: gercekten kullanmasi-
n1 miimkiin kilmada 6nemli bir role sahiptirler. “Kiiltiirler arasinda bir bariyer” olarak
kabul edilebilecek giincel egitim sistemine alternatif bir sistem insa etme siirecinde,
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CCOO gibi sendika orgiitleri olmazsa olmaz elementlerdir, zira sendikalar, meteorolog
Edward Loren’in, 6nemsiz gibi goriinse de her hareketin énemli oldugunu, her adimi-
mizda tanidigimiz her insanin, her iliskilenilen kisinin, her okulun, her kdyiin iizerin-
de zincirleme olarak etkilere sahip olabilecegimizi iddia ettigi kaos teorisinde “kelebek
etkisi” olarak tanimladig: etkiyi aktiflestirmek icin yeterlilige sahiptirler ve ekonomik,
sosyal ve politik iliskilerde insan haklar1 temelinde kiiltiirlerarasi bir bakis acisina sa-
hip olarak liderlik yapabilirler. Binlerce kiz ve erkek cocugunun haklari, nerede olurlar-
sa olsunlar, “bir kelebegin basit bir kanat ¢cirpmasiyla” korunur.
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Rama Kant Rai Kumar Ratan
Hindistan Ulusal Egitim Koalisyonu PoliTeknik Hindistan Temsilcisi

Hindistan'da Yeni Egitim Politikalari ve
Egitim Hakk

Hindistan'daki kosullar; ilkogretim hakki icin anayasal taahhiit:

Dakar deklarasyonunun imzacist olan Hindistan, 2002’de Anayasa’y1 tadil ederek (Sek-
sen Altinc1 Degisiklik) ilkogretimi temel hak olarak tanimladi. 21A Maddesini icerecek
sekilde degistirilerek yasaya su ifade eklenmistir:

“Devlet alt1 ila on dort yas arasi tiim cocuklara, devletin yasayla belirledigi sekilde, iic-
retsiz ve zorunlu egitim saglar.

Egitim Hakk1 Yasasrnin (Nisan 2010) icrasi, 6gretmenler sendikasi da dahil genis yelpa-
zedeki sivil toplum orgiitleri ve aglarinin kesintisiz halk seferberligiyle mimkiin olmus-
tur. Hindistan Anayasasi artik, 6 ila 14 yas arasindaki cocuklara ticretsiz ve zorunlu egi-
tim sunmakta ve okul sistemine kayitli olmayan cocuklari resmi egitim sistemine dahil
etmeyi amagclamaktadir. Ozellikle dezavantajli gruplarda yer alan ve engelli cocuklarin
kapsanmast icin 6zel bir ¢aba gosterilmektedir. Yasa ayrica 6gretim ve egitimin kalite-
sini artirmaya da odaklanmistir. Ote yandan, bu 6nlemler kayda deger oldugu halde,
tartismaya acik bir bagka 6nlem de hayata gecirilmistir; egitim hizmetlerinin sunulma-
sinda kamu-6zel ortakligina destek.

Okullagma sisteminin ilerleyisi: Anayasal degisikligin ve 2009 Egitim Hakki Yasasrnin
uygulanmasi halen yavas ilerliyor ve cocuklarin tumi okula kayitl: degil. DISE (Okul
Egitimine Iliskin Bolge Bilgileri) verisi ilkogretimdeki ilerlemenin kugkulu oldugunu
aciga cikaran sasirtict bir rapor ve okul kaydinda, 6zii itibariyle yanlis bir seyler oldugu-
nu gozler oniine seriyor. ‘Gocuklara Ucretsiz ve Zorunlu Egitim Hakki Yasasr’, bu iilkenin
cocuklari icin uzak bir hayal gibi goriiniiyor.

Okula Kayitli Olmayan Cocuk Sayisinda Olaganustu Oran!!!

2011 Census rakamlarina gore, Hindistan'da 6 ila 14 yas arast 233.583.108 cocuk bulu-
nuyor. Ancak, DISE 2012-13 Flash Statistics, sayfa 27’de yer alan 20112012 toplam okul
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kaydi rakamlarina bakildiginda (“buna resmi olarak taninmamis okullar ve medreseler
dahil”) yalnizca 199.055.138 cocugun okula gittigi goriiliyor. Yani Egitim Hakk1 Yasast
kapsamindaki 34,5 milyonun iizerinde cocuk okula kayitli degil.

Devlet okullarinda yok olan ¢ocuk sayisi: DISE 2013-14 verisi, ne yazik ki, 2013-14 y1lin-
dailkogretime kayit oraninin diistiigiinii kanitlamaktadir. 2012-13 egitim-6gretim y1ilin-
da ilkokulda okuyan (1. ila 5. sinif) 134.784.272 cocuk sayisi, 2013-14'te 132.428.440%e
diismiistiir. Dolayistyla daha birinci basamakta 2.355.832 cocuk kaybedilmistir. Benzer
sekilde iist basamak ilkogretimde (6. ila 8. sinif), 2012-13 egitim yilinda 64.926.077
cocuk mevcutken, 2013-14 yilinda 66.471.219’a citkmistir. Bu durumda Ilkogretimdeki
toplam cocuk sayis1 199.710.349’dan (2012-13) 198.899.659a (2012-14) diismustiir. Yani
2013-14 egitim-ogretim yilinda toplam ¢ocuk sayisi 810.690 azalmustir. (Oldukca kayda
deger bir rakam???)

Ozel okullar; mantar gibi yayilan bir sektor:

Egitim Hakk1 Yasasi altyap, 6gretmenler ve okul idaresi konusunda 6zel okullarin izle-
mesi gereken belirli norm ve standartlar olusturdugu halde, nadiren bunlara uyuluyor
ve 0zel okullarin sayis1 artiyor. Ayrica devlet okullar1 bos 6gretmen pozisyonlari, kotii
yonetisim ve 6gretmenlerin 6gretim dis1 aktivitelerde gorevlendirilmeleri nedeniyle
ebeveynler icin pek cazip goriinmiiyor. Bu da 6zel okul kayitlarinda kademeli bir artisla
sonuclanmustir. Asagida (tablo 5) gosterildigi gibi;

(Tablo 5)
Ozel Okullar (Milyon cinsinden)
Toplam Ozel ilkdgretim

Yil flkokul (1ila 5) Ortaokul (6 ila 8) Okulu (1 ila 8)

2010-11 | 38,24 20,88 59,11

2011-12 | 41,90 22,97 64,86

1012-13 | 44,48 25,27 69,75

2013-14 | 45,67 25,57 71,23

Resmi olarak taninmayan okullar: DISE verisi (Flash Statistics 2013-14) resmi olarak ta-
ninmayan okullarin sayisini gostermektedir. (5) no’lu tabloda gosterildigi gibi, 2009 Egi-
tim Hakk1 Yasasrnin resmi olarak taninmayan okullar1 yasaklayan hitkmiine ragmen,
bu okullarin sayist artmaktadir. Resmi olarak taninmayan okullarla ilgili bir sorun da,
Egitim Hakki normlarina bagli olacaklarina dair herhangi bir bildirimde bulunmamis
olmalaridir. (Bkz. tablo 6)

(Tablo 6)

Taninmayan okullara kayit

{milyon cinsinden)

Yil Ilkokul (1 -5) | Ortaokul (6-8)
2010-11 2,08 0,56

2011-12 3,24 0,98

1012-13 3,81 1,09

2013-14 3,62 1,14

Hindistan okul sistemini 6zellestirme ve ticarilestirme felaketi

Egitimin ozellestirilmesi hamlesinde, Insan Kaynaklarini Gelistirme Bakanligi, Hindis-
tan Hilkiimeti egitimde 6zellestirme siirecinin baslatilmasinailiskin, “Kamu Ozel Ortak-
11g1” adryla bir konsept notu yayinladi. Hitkiimet evrensel bir ilkogretimin teminati i¢in,



egitimdeki biirokratik denetimlerin 6zel-kamu ortakligiyla birlikte acilen profesyonel
dizenlemelere yerini birakmasi gerektigine ikna olmus durumda. Ayrica, yiiksek ve
orta 6gretimdeki rekabet de esit derecede 6nemlidir.

Kamu Ozel Ortaklig1 hamlesi kapsaminda, Hindistan Hiikiimeti 6zel sektoriin egitime
el atmas1 konusundaki niyetini aciga vurdu. On ikinci Bes Yillik Plan belgelerinde soyle
belirtilmistir: “On Ikinci Bes Yillik Plan’da, yayilma ve kalite iyilestirme hedefine ulas-
mak icin, 0zel sektoriin daha anlamli sekilde dahil olmasini saglayacak tiim olanaklar
arastirilmalidir.”

Bir diinya trendi olan egitimin 6zellestirilmesi, 6zel okullarin artis1, kamu ve 6zel okul-
larda kurumsal istiraklerin yiikselmesi siirecinden Hindistan da nasibini almistir. Dok-
sanlara kadar, kamu okullasmasinin bazi bicimleri ya da hayir kuruluglar: ve goniilli
organizasyonlar tarafindan idare edilen okullar bir normdu. Bugiin ise Hindistan, Pear-
son gibi kiiresel sirketler, Bridge International Academies gibi uluslararasi zincirler, Dell
ve Bill and Melinda Gates Foundation 1gibi sirket vakiflari ile egitim sektoriinde ozellikle
genis ve kesfedilmemis bir pazar niteliginde oldugu diisiiniilen, disiik gelirli calisan s1-
nifin olusturdugu topluluklar: hedef almis ticari girisimlere tesvik ve yatirrmda bulu-
nan uluslararasi danisman ve risk sermayesi sirketleri icin yiikselen bir pazardir.

Hindistan'da kamusal egitimde diigiis ve buna bagli olarak 6zel egitimdeki biiyiime ti¢
ana faktor iizerinden izlenebilir. Oncelikle, yetersiz egitim biitcesi talebi karsilayama-
maktadir. Hindistan, yaris1 25 yasin altinda olan 1,2 milyarlik iilke niifusuyla, diinya-
daki en bityiik genc popiilasyonuna sahip iilkedir. Ancak egitim biitcesi gayr1 safi milli
hasilanin yizde 3,81 dolaylarinda seyretmektedir (Hindistan Hikimeti, 2016). Dahast,
1968'de Hindistan devleti GSMH'nin yiizde altisini egitime ayiracagini taahhiit etmis
olsa da, bugiin bu ﬁergeklegirilemeyen bir hedef haline gelmistir (Tilak, 2009, 2006).
Kamusal egitimin finansmaninda siyasi irade eksikligi, egitimde 0zel sektor “coziimii-
nii” ve istirakini mesrulastirmaktadir.

Tkincisi, Hindistan Devleti 1991'de saglik ve egitim gibi sosyal sektorleri dahil kamu sek-
toriiniin liberallesmesi, yeniden diizenlenmesi ve 6zellestirilmesi icin genis kapsamli
reformlar baslatmistir (Nayyar, 2008; Venkatnarayanan, 2015). Sonuc olarak eyalet hii-
kiimetleri, Andhra Pradesh’te ve her yerde, kamu okullarindan ellerini cekerek, sektorii
kiictiltmiis ve kaliteyi olumsuz yonde etkilemistir. Galismalar sunu gostermektedir; “hii-
kiimetlerin ilkogretime yeterli kaynak saglamaya o6nem vermemesi, ilkogretim diizeyin-
deki okullarda ozellestirmelerin artmasini dolayli olarak etkilemistir” (Venkatnaraya-
nan, 2015). Ayrica bu reformlar, ozellikle Ingilizce dil egitimine talebi yiikselten bilgi
teknolojileri alaninda, kiiresel ekonomi ve genisleyen hizmet sektoriiyle entegrasyona
kap1 aralamistir. Devlet okullarinda, 6zellikle ilkokul diizeyinde, 6grencilerin ana(Yilin-
de egitim verilmelidir.

Ote yandan, degisen arzular ve azalan kalite baglaminda, devlet okullar1 yeni ekonomi-
de basar1icin bir ayak bagi olarak goriilmektedir (Lukose, 2009; Jeffrey vd., 2008; Faust
ve Nagar, 2001), Son yirmi yildir gerceklesen bu ekonomik, toplumsal ve siyasi donii-
sumler tlkede (Ingilizce egitim veren) 6zel okullarin cogalmasina yol acmisti. Evrensel
temel egitimle ilgili normlarin yerine getirilmesi icin insanlarin g(")st_er(gigi savunma ve
direnc, 2010’da Egitim Hakki Yasasr'nin yayinlanmasina neden oldu. Ote yandan, Egitim
Hakki Yasasi ozel hizmet saglayicilarin 6rnegin 6gretmen niteligi, mﬁf}r]edat, ogrenci-
ogretmen orani ve okul olanaklartyla ilgili olarak kamu okullari icin belirlenmis stan-
dartlara uymasini sart kogsa da, egitimde 6zel hitkiimlere izin vermektedir. Ulke capin-
da egitimin Ozellestirilmesi dalgasinda, esitsizlikler daha da biyiimistiir. Farklr gelir
diizeyine sahip hane halklarina hitap eden ¢ok sayida farkli tiirde okul ortaya ¢ikmistir.

Kaygilarimiz:

Devletin sorumlulugunda olan ilkdgretim, okullar1 kar amaciyla isleten 6zel aktorlerin
eline gecmeye bagladi. Zengin ve fakirlerin 6dedigi iicrete gore birden fazla egitim ka-
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nal1 yaratmanin, olanaklarin belirli bir toplumsal sinifin elinde tekellesmesine neden
olacagina inaniyoruz. Firsat esitligi vizyonu, Hindistan'in da imzaci oldugu cok sayida
uluslararast anlasma tarafindan evrensel bir hak olarak taninmaktadir ve yetiskinler,
siyasetciler ya da is cevrelerinin haklartyla sinirlanamaz.

Ne yapmali.

1.

=Y XN o N s W

Egitim Hakkinin uygulanmasina yonelik bir model olustururken daha genis kap-
samda bir katilim saglanmalidir.

Anayasada yapilan 86. degisiklik kapsaminda eyaletin yas grubunu 0 ila 18’e cekme-
sine iligkin bir hitkiim bulunmaktadir; bu nedenle eyaletler gerekirse bu yas grubu-

nu icermek icin yeterli 6nlem almalidir (eyaletlerin pek cogunda gerekmektedir).
Saygin bir ticret karsiliginda kalic1 6gretmen ihtiyact mevcuttur, boylece cocuklara
dogru egitim hizmeti sunmaya daha cok ilgi gosterebilirler.

Hiikiimet kolayca erigilebilir mesafede daha ¢ok okul insa etmelidir ve hiikiimetin

yerine getirmesi gereken gorevlerin 6zel gruplarca iistlenmesine izin vermemelidir.

Yasanin cesitli hitkiimlerine iligkin insanlar arasinda farkindalik yaratilmalidir, bu

sayede insanlar yasanin dogru sekilde uygulanmasini saglayabilirler.

})étha canl1 ve fonksiyonel hale getirmek icin okul idaresine mali yardim saglanma-
1dir.

Eyalet hiikkiimetleri uygun yasal yetkiye sahip bir devlet egitim komitesi kurmalidir.

Her tiirden 6zellestirme ve ticarilestirme durdurulmalidir. Temel egitimde ya da il-

kogretim diizeyinde hicbir tiirden Kamu Ozel Ortakligina izin verilmemelidir.

Yeni egitim politikas1 SDG 4'iin taahhiitleriyle uyumlu hale getirilmelidir.

. Hilkiimet, bu alana 6zel sektoriin girmesine izin vermek yerine, Egitim Hakkinin

uygulanmasi icin yeterli fon yaratmak tizere egitim vergisi gibi fon yaratan mekaniz-
malar kullanmalidir.
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Roberto Franklin de Leao

Brezilya Ulusal Ogretmen Sendikalari Konfederasyonu (CNTE) Baskani ve
International Education Global ikinci Baskani

Insan Haklari Evrensel Beyannamesi Baglaminda
Kamusal Egitimin Karsilastigi Zorluklar

Confederagio Nacional dos
Urabalhadores ¢m Fducigho

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, 70. yilina yaklasirken, o, diinya capindaki egitim
hakki miicadelesinde temel bir rol oynamaktadir. Ote yandan zaman icinde, baz1 tilke-
lerdeki sosyo-ekonomik gerceklik degismis ve yeni milenyum hedefleri 1948 deklaras-
yonunun otesine gecmistir.

21. yuizyilin realitesi, insanlik tarihinde aciga cikan celiskilerle basa ¢cikma yontemleri-
ni ve amaclari yenilemek icin uluslararasi kuruluslari ve devletin varligini gerektirmek-
tedir. Diger bir ifadeyle, tarihi Evrensel Beyanname’nin giincellenmesi, su anki tarihsel
baglamda haklar1 genisletmek tizere yiriitiilen miicadelede 6nemli bir arag olabilir.

BM-IHEB'nin éne siirdiigii maddelere gore; herkes yas, cinsiyet ve kokenden bagimsiz
olarak iicretsiz ve herkesce erisilebilen egitim hakkina sahiptir. Fakat insanlara ne tiir-
den bir egitim sunulmasi gerekmektedir? Mevcut egitim cocuk ve ergenlerin, genc ve ye-
tiskinlerin ihtiyaclarini karsiliyor mu? Boylesi bir soru bizi son derece énemli bir sorun
olan okula kaydolma orani meselesinin de dtesine tastyarak temel bir konuya 11k tutar:
sahip oldugumuz ve arzuladigimiz egitimin kalitesi.

Bu bakimdan degerlendirilirse, devlet herkes icin yalnizca egitimin degil, kaliteli egiti-
min saglandigini garanti etmelidir. Buna tek basina 6grenciler degil, 6gretmen ve okul
personeli de dahildir. Baris, sosyal icerilme ve yurttaglarin mutlulugunu amaclayan bir
egitim formiiliine iliskin tasar1 ve projelerde; glindelik okul deneyimine sahip kimsele-
rin ihtiyac, oneri, fikir ve elestirileri yer almazsa izlenebilecek bir rota olamaz.

Etnik, irksal, cinsel meselelere ve cinsiyet konusuna biiyiik dikkat gosterilmelidir. Yal-
nizca erkek ve kadinlar icin farkli olmayip, kadinlar, siyahlar, melezler, romanlar, yer-
liler ve diger etnik grup ve inanclardan insanlarin egitime erisimini engelleyen egitim
modellerinin benimsendigi tilkeler halen mevcuttur. Bu durum, kosulsuzca saygi duyu-
lan insan haklar1 ve sosyo-kiiltiirel orgiitlenme haklariyla birlikte tekil bireyler ve her
tirden kisi dahil herkesin okula ve toplumsal yasama icerilmesi ilkesiyle drtiismemek-
tedir.

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'yle ortiismeyen bir diger kiiresel gerceklik de egi-
timin bir meta olarak degerlendirilmesidir. Bu yaKlagm, Dunya Ticaret Orgiitii ve Dun-
ya Bankasi raporlar1 gibi IHEB'nde belirtilen egitim hakki ilkesiyle catisan, 6zel, ticari
cikarlara fayda saglayan sayisiz uluslararasi raporda goriilebilir. Dolayistyla, egitimi bir
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hak olarak gormenin yani sira, IHEB egitim konseptini kamusal, iicretsiz, demokratik ve
sekiiler perspektifle giiclendirmek bir zorunluluktur.

0 ila 3 yas arasindakilerin okul dncesi egitime katilimini tedricen arttirmak ve Brezil-
ya'da ilk 0gretimini tamamlamayan yaklasik 80 milyon kisinin icinde yer alma potan-
siyeli tastyan geng/yet@kin iscilerin egitimini yayginlastirmak amaciyla, Brezilya'da,
2009 yilinda, 4 ila 17 yas arasindaki cocuk ve ienglere yonelik zorunlu egitimin kapsa-
mini1 genisletmek icin Federal Yasa'da degisiklik yapildi.

Ancak tilkede demokrasiye karsi siire Eiden darbe de, neoliberal s6ylem altinda ideolo-
jik ve biitcesel saldirilardan muzdarip kamu politikalariyla egitimde gittikce belirsiz do-
nemlere isaret ediyor. “Ideolojisiz Okul” (Escola sem Partid(% ilkesini uygulamay1 (tam
anlamiyla egitimde konusma ozgiirligiini kls1tla}/an bir kural) ve kamusal harcamalar:
sinirlamay1 amaclayan projeler ayni1 sekilde okullar: eilemsiz gorme egilimindedirler.
Bunlarin esasen amacladiklari sosyal, politik, iktisadi, kiiltiirel ve cinsiyet odakl1 tasar-
lanmis (yalnizca okul miifredatini degil, insanliga iliskin sorunlar: da etraflica tartisan
kapsamli bir diisinme mekani olan) kamusal egitimin sonunu getirmektir. Okuldan
ka[g(ma, 1rk%1 onyargilar, cinsiyetci siddet ya da ekonomik esitsizligi tartismaya istekleri
yoktur. Ve bu da giiclii, demokratik bir okul ingasina katkida bulunmaz.

Okul miifredatini olustururken ve okul idarecilerini secerken yerel toplulugun kapsaml
katilimiyla birlikte okullarin demokratiklestirilmesi, egitimin kalitesine belirgin katki
sunan temel bir meseledir. Brezilya Egitim Bakanligrnin yuriittiigii arastirma, yerel toE-
luluklarin idari ve pedagojik kararlara katilimina oncelik veren, uzmanlarin egitimdeki
roliinii gozlemleyen okullarin ulusal okul degerlendirme kriterlerinden biri olan Temel
Egilt(ideeli§me Endeksi'nde daha yiiksek degerlendirme puanlarina ulastigini goster-
mektedir.

Ayrica atlanmamasi gereken bir bagka konu da egitim hakkinin saglik hakki, yeterli bes-
lenme, is, onur, tolerans ve gegjtlili%i gerektirdigidir. Insan Haklar1 Evrensel Beyanna-
mesi insan dogasina iligkin biitiinsel bir tutum benimser; bizler 6zgiir varliklariz, ortak
karar alma becerisine sahibiz ve herkesin refahina katkida bulunal%iliriz. Arzuladigimiz
egitim de bundan farkli olamaz. Kaliteli egitim, bir hak olmanin 6tesinde insa etmemiz

gereken bir gorevdir.

Son olarak, egitim s6z konusu oldugunda 6gretmen, pedagojik destek ekibi ve okul ida-
resi calisanlari gibi egitim uzmanlarini da goz oniinde bulundurmamiz gerekir. Egitime
evrensel erisimi yayginlastirma ve egitim kalitesini iyilestirme hedefi bu uzmanlara de-
ger verme teminatini da kapsar.

Degerli derken, temel bir sorun olsa da yalnizca maaglardan bahsetmiKoruz (OECD’nin
arastirdig1 pek cok tilkede ortalama 6gretmen maasi ayn1 egitime sahip diger uzman
maaglarindan oldukca diisiik, Brezilya'da bu fark yaklasik %50 oraninda). Fakat, erken
donemden itibaren baglayan ve siirduriilen egitici egitimi, egitimin demokratik idaresi,
okullarin ve 6grencilerin fiziksel/pedagojik ihtiyaclarini kar§1lamaf/a yeterli 6grenci ba-
sina yatirim miktar1 gibi meselelerin IHEB'ne dahil edilmesi ve devletlerin bunu uy;gula—
masi 6nem tegkil etmektedir. Ulkelerin bu milenyumun ihtiyaclarini karsilamas, farkl
sosyo-kiiltiirel, etnik gruplara ve irklara yonelik okullar1 kusatan say1siz esitsizlikle mii-
cadelesi ve egitime bir meta gibi davranilmasinin 6niine gecebilmesi icin egitimin boyle
kapsamli ve sistemli kavranmasi 6nemlidir.

IHEB'nin yukarida one siiriilen ve ekleme yapilabilecek hususlar dogrultusunda revize
edilmesinin herkes icin kamusal, ticretsiz, demokratik, sekiiler ve kaliteli egitim miica-
delesini yaymada temel rol oynadigina inaniyoruz. Egitim ile insan haklar1 simbiyotik
bir iliskiye sahiptir, uluslarin gelismesi ve insanlarin kendileri ile sosyal gruplarini ger-
ceklestirmesi icin vazgecilmezdir. Bu nedenle bu revizyon tiim diinyada toplumsal kaza-
nimlarin artmasina imkan verecektir.
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Prof. Dr. Michael Winkler

Proje Yonetimi
“Egitim Haklarinin Genisletilmesi - 2018"

Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi'nin

Tanitimi

ERWEITERUNG des MENSCHENRECHTS
auf BILDUNG - 2018

Sesimiz biraz torensel olabilir ve olmal1 da: Size bugiin burada, gerceklestirdigimiz ilk
toplantiyla resmi olarak hayata gecirdigimiz projemizi tanitmaktan mutluluk duyuyo-
rum - ve soyle bir baktigimda goriiyorum: Aslinda ortak bir diyalogun yarattig1 iyi bir
atmosferde oldukca basarili bir baglangic bu.

Projemiz “Egitim Haklarinin Genisletilmesi - 2018” bashigin1 tasiyor; Gorev ve hedefi
varolan egitim hakkinin en azindan ayrintilandirmasina devam edilmesi, bu hedef icin
yeni boyutlar saptanmasi ve bu boyutlarin belgelenmesi ve sonucta yetkili mercilerin
boylesi bir genislemeyi kabul etmeye yonlendirilmesidir.

Evet, biraz megaloman ve ciiretkiriz: Zira biz Birlesmis Milletleri bir sekilde boylesi bir
genisletmeyi gozden gecirmeye yonlendirmek istiyoruz. Bu farkli yollar izleyebilir, yi-
riirlikteki insan haklarini aciklayan ve yorumlayan tarzda olabilir, bir anlagsmayla, bel-
ki de gercekten de soz konusu boliimiin degistirilmesiyle. Bu A planidir.

Peki ya B plan1? B plani, egitimin iceriksel olarak ve 6zt geregi gercekten de salt temel
bir konu olmakla kalmadigi, insanligin birebir gorevi ve sorumlulugu oldugunu kav-
ramalar1 icin biling diizeyini arttirmak iizere, birlikte olabildigince cok insanin egitim
hakkini ve onun genisletilmesini tartismasini saglamaktur.

A ve B planlarini birlestiren amaclardan biri ve belki de en belirleyici olan1 sudur: Tar-
tismak, gerek insan haklarinin gerekse de ve ozellikle egitim hakkinin, human rigt to
education, belirleyici 6nemi hakkinda bir tartisma ytriitmek. Bu gerekli mi? Evet, bir-
cok da nedeni var: Insan haklar1 alisildik bir durum degildir, onlar, ne bircok devletin
anayasalarinda yer aldig1 gibi uzlasimsal ve yazili haklardir, ne de uygulama olarak ali-
suldiktir - ayrica gerek devletin, siyasetin ve yonetimin faaliyetlerinde, gerekse de 6zel-
likle insani yasamin, duyumsama, diisiinme ve eylemin tiim diizlemlerinde uygulanma-
maktadir. Insan haklar: sirekli ele alinmali, tekrarlanmali ve hatta onlarin diisiinsel
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diizeyde ve uygulamada alistirmast yapilmalidir; yasam kosullar1 ve 6zellikle ugradikla-
r1 degisim acisindan tartisitilmalidirlar. Insan haklar1 giindemde kalmali, onlar diisiince
diinyamizin ve konusmalarimizin bir parcast olmaly; insan haklar1 dinamik ve uygula-
mal1 varligryla hazir bulunmali.

Ciinki insan haklari icin en biiyiik tehlike, onlarin alisildik olduklarinin distiniilmesi
ve boylece unutulmaya baglanmasi olsa igerek - 0zellikle de ve ayrica insan haklarinin
her an siyasi kurumlar, hukuk gozlemcileri ve yonetim tarafindan korundugu goriisi-
niin egemen oldugu toplum ve devletlerde bu tehlike mevcuttur. Hay1r: Insan haklari hig
de garanti altinda degil, giic dengeleri tehdit ediliyor goriindigiinde siyasi gatlis(malar
insan haklarinin hemen hice sayilmasina yol acabilir - belki §e tarihsel olarak daha
once hi¢ karsilasiimamis bir durumun tanidik olani altiist etmesi nedeniyle bu olabilir.
Insan haklar1 - nitekim hepimiz tarafindan - sirekli ele alinmali, tekrarlanmali ve
hatta onlarin diisiinsel diizeyde ve uygulamada alistirmasi yapilmalidir.

Insan haklarinin, tiim insan haklarinin kars1 karsiya kaldigi ikinci ve daha az zarar-
I1 olma?/an tehlike, hangi nedenle olursa olsun, insanlarin, bityiik gruplarin ve hatta
toplumlarin bagka insanlar1 kategorilere ayirmaya, d1§1ama§a basladiklar1 yerde ve
bunu yaptiklart anda ortaya cikar, ve dahast: Sid(ﬁzti ve soguklugu iceren bir ses tonu
yayilmaya basladiginda, ahlaki korliik olarak adlandirilan olgu tirediginde s6z konu-
su tehlike ortaya cikar. Nitekim boyle bir gelismenin olduguna iligkin diinya genelinde
cok acik ipuclari var: Sosyal medyada nefret soylemleri yayiliyor, neredeyse tiim Avrupa
toplumlarinda, buradakiler arasinda, biz ve onlar seklinde aﬁrlm yapan, yabanci deyip
insanlara sinir getiren, onlar1 insanin temel yazgisindan mahrum birakan gruplar giic
kazaniyor. Tanismak ve ortak yonleri kesfetmek icin en kiiciik zahmete dahi girmeden
kararlar veriliyor. Aslinda ortak yonler, sozde dikkatimizi ceken ya da aklimiza gelen
tiim farkliliklardan ¢ok daha fazladir - ozellikle de egitimin konu oldugu alanlarda. Her
haliikarda arastirmacilik “othering” egilimlerinden s6z etmektedir, insanlar: étekiler,
yabancilar olarak reddetme ve dislama egilimleri. Boylesi egilimlerin giiniimiizde ne
denli giiclii oldugunu, uzun siiredir toplumlarin icinde yasayan insanlarin bunlardan ne
kadar cok etkilendiklerinden anlamak miimkiin.

Ve ticiincii bir tehlike daha var: Insanlarin, insan haklarini korumaktan sorumlu merci-
lerin varoldugunu diisiinmelerinde gorilebilen bir tehlikedir bu: Bu ise siyasetciler bak-
sin! Bu konudan mahkemeler sorumlu! Ve son zamanlarda su sdyleniyor: Sosyal hizmet
buisi tistlensin, zira o su an kendini insan haklarinin meslegi olarak 6ne %1kar1yor! Buna
ugras vermekten uzaklasmak denebilir ve bu salt bir diisiinceye sahip olmamakla ilgili
degil, bazen de yurttaglarindan siirekli sorumluluk almalarini talep eden toplumlarda
Kayllan bir yorgunlukla da baglantilidir; giiniimiz ¢agdas toplumlarinin, bir taraftan

ireysellesme, diger taraftan sistemlerini uzmanlastirma seklindeki iki gelisme nokta-
sinin insan haklarina olaganistii tehlikeli bir etkisi oldugu dislanamaz. Burada bireyler
olarak bunlarin tiimi icin sorumluluk tagiyoruz - ve uzmanlara giivenemeyiz.

Hayir, hic de giilvenemeyiz: Aslinda insan haklariyla ilgilenmenin tizerlerine yikilabile-
cegi, ardindan da kendilerine atifta bulunulabilecek uzmanlar yok. Adeta funu soyler
gibi: Onlar bu isi zaten ¢ozerler. Mutlaka uzmanlar da vardir - ve belki de onlar projemi-
zin bosuna oldugunu soyleyeceklerdir. Ancak bu hic kimseyi sorumluluktan muaf tut-
maz. Hepimiz, aramizdan her biri insan haklar1 konusuyla, gu haklarin talepleriyle, bir
¥a§am pratigiyle ilgilenmek zorunda. Uzman olan biziz - biz sorumluyuz. Elbette 6zel-
ikle goniil verdigimiz alanlardan da - yani egitim, 6gretim ve dersten de sorumluyuz.

Bu nedenle projemiz icin genis bir birlige, tiim tilkelerde ve toplumlarda tartismaya ka-
tilmak isteyenlere ihtiyacimiz var. Yani diinya genelinde sivil toilum orgitlerine, egitim
ve 6gretmen sendikalarina, okul ve yiiksekokul 6grencilerinin kurdugu dernek ve fede-
rasyonlara, elbette iiniversitelere, yetkili bakanliklara - nihayet ve aslinda: Egitim ile
ilgili calisma alanlarinda bulunan her kisiye, teoride ve pratikte, ya da egitim hakkinda
dusiinen, pedagojik acidan etken olan her insana. Herkes boylesi bir genisletmenin nasil
olabilecegi ya da olmasi gerektigi hakkinda fikirler iiretmeli - ve ¢ekinceleri olanlarin
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tamamin1 da davet ediyoruz. Konu hi¢ de kesin degil - belki de dnce Birlesmis Milletler
f(arbq?ndan belirlenen insan haklarinin her yerde hayata gecirilmesi icin calismak gere-
ebilir.

Proje iki yili kapstyor, bu sempozyumla baglad1 ve 2018'e kadar siirecek. Gelecek yil
icin en az bir toplant1 6ngdriiyoruz - ve mutlaka bununla da sinirlt kalmayacak, ¢iin-
kii sonucta herkes diisiince ve uﬁarlmlarl, oOneri ve itirazlari toplamaya davetli. Proje
organize edilecek - aslinda tiim katilimcilarin kendisi tarafindan. Bunun elbette grass
roots (taban hareketi) ile bir ilgisi var. Ancak buna biraz esnek iki komitenin destek ol-
mas1 dngoriilityor, zira bunlar bir koordinasyon merkezi ve bir de bilim kuruludur. Her
ikisinin de gorevi olas1 diisiinceleri toplamak, onlar1 degerlendirmemek, ama diistinsel
olarak cevirisini yapmak ve sunulmaya hazir bir tasariya doniistiirecek sekilde birbiri-
ne baglamaktir.

Gelecek yilin ilkyazinda bu toplantidan bir kitap cikacak, ilk katalogu, tartismaya ilis-
kin ilk katkilari, belki de kamuoyunun ve siyasetin ilk tepkilerini iceren bir yayin. Ve
belki de projenin ikinci yilinda katilimcilar arasinda ortak bir dneri katalogu olustur-
mak icin bir oylama yapilabilir - muhtemelen ulusal, siyasi komitelerde, ardindan da
daha iist mercide.

Elbette boylesi siireclerin iki yil icerisinde tamamlanamayacagini biliyorum, hepimiz
biliyoruz. BM’de varilan anlasmalar1 biraz da olsa izlemis OYan biri on yillar1 hesaba kat-
mak zorundadir - zira hi¢ de kolay olmayan zamanlarday1z, iletisim dedigimiz sey her
ne kadar eszamanli yiiriiyor olsa da. Belki de iletisim bu isi zorlastirtyor da olabilir. Ama
tekrarlayacak olursak, biraz amiyane bir dille: Hedefin degil, hedefe giden yolun amag
olmasi olasidir. Yine de bu bizi yola ¢itkmaktan, bu yolda yiiriimekten alikoymamali.
Ne de olsa belirlenen hedefe her seye ragmen varilabilecegini hi¢ kimse dnsel olarak
dislayamaz.
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PoliTeknik

Alexandra A. Ftouli ve Vicky Tsefala
SYRIZA Genclik Kolu - Yunanistan

Herkes icin Egitim!

“?’VED/\GIU
JIYPIZA

Yunanistan’da kamusal egitim sistemi yasadigimiz ekonomik kriz nedeniyle 6nemli 6l-
ciide sekteye ugruyor. Ancak kriz paravanasi altinda, egitim alaninda ve garanti edilen
bilgiye iliskin iki karsit siyasi tasar1 ve secenegin ideolojik catismasi gizlenmistir. Bir
tarafta egitimi ayricalik olarak kavrayan, dolayisiyla da sadece birkac secilmis icin ha-
zir bulundurulacak bir egitim sistemini tasarlamak isteyenler, diger tarafta egitimi tiim
yurttaglarin hakki olarak kabul eden ve toplumun giderek artan bir kesiminin erise-
bildigi bir egitim sistemi tasarlayanlarin plani. Bizim icin su kesindir: Egitim herkesin
hakkidir ve biz bugiin onun yapilarini diizeltmek icin miicadele ediyoruz.

Yunanistan’da anayasanin 16. maddesine gore egitim tim yurttaglar icin kamusal ve
ticretsiz bir degerdir. Ancak gercekler cok farklidir, ciinkii yurttaglar pahali bir kamu-
sal egitim ile kars1 karstya birakilmaktadir. Ortaokul s6z konusu oldugunda kamuya ait
okullarda hem mezuniyet hem de altyap1 asag1 diizeye cekiliyor. Biz SYRIZA Genglik
Kolu olarak tiim cocuklar icin gerekli bilgi ve gerekli beceri aktariminin garanti altina
alindig1 kapsamli bir kamu okulunu hedefliyoruz. Her ders yardimi ek destek kapsamin-
da 6gretmenler tarafindan kamu okullarinda verilmelidir. Engelli ya da okulda zorluk
¢ceken ogrenciler s6z konusu oldugunda, onlar, gercek anlamda diger cocuklar gibi ayni
egitim firsatlarina sahip olabilmek icin, engelh okullarinda normal 6grenciler gibi des-
teklenmelidir. Oziinde durus noktamiz egitimde alt katman tyesi ogrencileri dislayan
tiim sinifsal sinirlandirmalarin kaldirilmak zorunda oldugudur. Talep ettigimiz ortao-
kul modeli nitelikli egitime erisimde esitligi ongoriiyor. Salt zenginlere “iyi” e@itimi 6n-
goren, egitime zor erigen alt sosyal katmanlara yalnizca bir is 6greten modelden farkl:
olarak, sinif ve diger baska sinirlandirmalardan arindiridmis bir egitim istiyoruz. “Azin-
l1g1n” mitkemmelligini desteklemek yerine, cogunlugun “mitkemmelligini” ve herkesin
topluma yararli olmasint istiyoruz.

Yiiksekogrenime gelince, alinacak dnlemlerin iki noktay1 one cikarmasi gerektigini
diistinityoruz: Yiiksekokullarin kamusal ve demokratik karakterinin desteklenmesi ve
edinilen bilginin sosyal amaca uygunlugu. Universiteler son yillarda sosyal ve siyasal
rollerini unuttu. Kanimizca kamu denetimi ve devlet finansmani olmaksizin siyasi ve
sosyal bir rol de olamaz. Dolayisiyla tiim 6zel sirketlerin iiniversitelerden ¢ikarilmasini,
tiniversitelerin gereksinimi, ama ayni zamanda 6grencilerin bakimi icin kamu finans-
maninin arttirilmasini, altyapinin 6grencilerin lehine kullanilmasini (6rnegin, {ini-
versite matbaalari, kiiltiirel dernekler vs.), yiiksek lisansta alinan 6grenci harclarinin
kaldirilmasini, ortak yonetimi, tiim denetleme organlarinin feshedilmesini ve okul dist
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faktorlerin niifuz etme girisimlerinin engellenmesini talep ediyoruz. Ek olarak soyal
ihtiyaca hizmet eden bilgi talep ediyoruz. Ayn1 zamanda tretimsel ve sosyal yeniden
insa icin degerlendirilebilecek bilgi ve bu yone hareket eden arastirmacilik istiyoruz.
Icinde bulundugumuz durumun bir sonucu érnegin genc biliminsanlarinin daha iyi
akademik olanak arayislar1 nedeniyle go¢ etmeleridir. Gorevimiz tiniversitelerin bilgi
tiretim o0zelliklerini yeniden olusturmaktir, Uretim ve ekonomi icin yaratici 6neri ve ¢o-
ziimleriyle tiniversiteler birer kurum olarak sosyal doniisime katki sunmalidur.

Yiksekogrenimden soz etmigken, genel yiiksekogrenim ve arastirmaciliga yonelik te-
mel taleplerimizi unutmamaliy1z. Bu, tiniversite ve teknik yiiksekokullar arasindaki
ayrimin kaldirilmast demektir ve akademik sozlesmenin, iiniversite boliimlerinin vs.
bilimsel ve teknik bazda ayrilmasin1 degil, bilimsel alan temelinde yeniden sekillendi-
rilmesini ifade eder. Ote yandan arastirma enstitiileri ile iiniversiteler arasm(fa isbirligi-
ne gidilmesi talebinin ¢ok dnemli oldugunu diisiinityoruz. Bu arastirmalarin sonuclart,
okul dis1 kurumlarin, ornegin 6zel girisimlerin onlar1 kendi ¢ikarlar: ydniinde kullan-
mamalar1 icin kamuoyuna acilmali ve boylece toplumun yararina sunulmalidir.

Son olarak dini azinliklar, Romanlar ve siginmacilar (gecen yil) konusuna gelecek olur-
sak, onlarin esit diizeyde bir egitime erismeleri Yunanistan icin gecmiste oldugundan
cok daha 6nemli. Dolayisiyla bu cocuklar icin, onlar1 Yunan toplumuna entegre edecek
ve boylece esit yurttaslar olmalarin1 saglayacak gerekli bilgiyi aktarmaktan sorumlu
siniflar olusturulmasi 6nemlidir. Ek olarak bu cocuklara kendi anadillerini ve kiiltiirel
artalanlarin 6grenmeleri icin olanaklar da taninmalidir. Bu yonde atilan ilk adim, si-
ginmaci cocuklarinin ilk ve ortaokullara alinmasi olmustur.

Biz bu uygulamanin, siginmaci kamplari, azinliklar ya da sosyal ayrimciliga ugrayan
insanlarin oldugu iilkenin her yerinde devreye girmesi icin miicadele ediyoruz.

SYRIZA Genglik Kolu, PoliTeknik Gazetesi'nin baslattig1 calismayi ve diinya genelinde
egitim hakkinin genisletilmesi icin actig1 diyalogu destekliyor. Bizler acisindan Yuna-
nistan’'da egitim hakki icin verilen miicadele, biitce denetimi ve memorandumun 6tesin-
de bugiin kazanilmasi gereken bir miicadeledir. Bu, 6ziinde ideolojik bir miicadeledir,
bu bizim kusagin miicadelesidir.
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PoliTeknik

Ram Pal Singh*

Tim Hindistan ilkokul Ogretmenleri Sendikasi Baskani

Hindistan'da Nitelikli Egitim - Ihtiyaclar

Zaman icerisinde, egitim alaninda niceliksel bir genisleme yasanmuis, iilkedeki ilkokul
ve ortaokul sayist katlanarak artmistir. Az sayidaki oldukca uzak ve erisilmesi zor bolge
haricinde, her cocugun evinin bir km ¢apinda bir ilkokul, iic km capinda ise bir ortaokul
bulunmaktadir. Boylece, egitime erisim ciddi oranda artmistir. Bunun sonucunda ise, 1.
sinifa net kayit orani1 yiizde 90’a ulagsmistir. 1. sinifa baslayanlarin yiizde sekseni ilkog-
retimini tamamlarken, kalan %20’si onu yarida birakmaktadir. Ilkogretimini tamamla-
yanlardan bazilar1 da zorunlu bilgi ve becerileri giicliikkle edinmektedir.

UNESCO Kiiresel Izleme Raporu 2012-13, Hindistan'da, yoksul hanelerden gelen cocuk-
larin %90'1n1n, dort y1l 6gretim gordiikten sonra bile okuma yazma bilmedigini vurgu-
lamaktadir. Ve bu durum, bes ila alt1 y1llik 6gretime ragmen, yoksul ailelerden gelen
cocuklarin yaklasik %30’u icin de gecerlidir. Rapor ayrica, erisimin artisinda biyik
ilerlemeye ragmen cogu EFA (Herkes icin Egitim) hedefine 2015 itibariyle muhtemelen
ulasilamadiginin altini ¢izmektedir.

Nitelikli Egitim Nedir?

Nitelikli egitimi tanimlamak zordur, degisime agiktir. Dahasi, niteligin anlami farkly
baglamlara gore ve zaman 1ger151nde degismektedir. O halde, nitelikIi egitimin goster-
geleri nelerdir sorusu giindeme gelmektedir. Egitim Planlamast ve Yonetimi Ulusal Uni-
versitesi (National University of Educational Planning and Administration) bir Egitim
Gelisme Endeksi tasarlamistir. Buna gore nitelikli egitimin 21 gostergesi bulunur. Bun-
lardan besi erisimle, dordii altyapr olanaklariyla, besi 6gretmenlerle ve kalan dokuzu da
egitim ciktilariyla ilgilidir. Egitim uzmanlarinin cogu egitim programlarinin niteligini
en iyi yansitan gostergenin, ogrencilerin 6grenme basarist oldugunu ifade etmektedir.
Taninmis bir bilim insani, egitimde bireyin kisiligi sekillendiginden, egitimin niteligi-
nin Uirettigi insan tiirtiyle belirlenmesi gerektigini sdylemistir.

Ulkede 6zel okullarin artan varligy, nitelik konseptini de etkilemistir. Su anda, niteligi
ortaya koyan ana gosterge ogrencinin merkezi sinavlardaki basarisidir. Sinavlardaki
performans ebeveynler icin en kritik gosterge haline gelmistir. Bunun en belirgin nede-
ni, mithendislik, tip fakiiltesi, vb. gibi yiiksekogretim kurumlarina kabuliin bu sinavlara
bagli olmasidir. Gliniimiiziin rekabetci Hindistan toplumunda, genel mitkemmellikten
ziyade miikemmellik fikri baskin hale gelmistir. Neticede, ayn1 sekilde devlet okulla-
rinin degerlendirilmesinde de, 6grencilerin 6grenme basarisi tek gosterge haline gel-
mistir. Gelenekselcilikten sanayicilige gecisle, basar1 degerlendirmesi diger kriterlerin
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Ote yandan tiim diinyada, egitimin amac1 insani gelismedir. Yani, egitim zorunlu bilgi
ve becerileri kazanmanin yani sira, Hindistan to Fumunda el iistiinde tutulan insani ve
toplumsal degerleri 6ziimseyen bireyi bicimlendirmelidir. Fakat giiniimiizde, egitimin
bu amacinin pesinden gidilmemektedir.

Nitelikli Egitime Katkida Bulunan Faktorler

Devlet okullarinda kolaylastirict 6grenme ortamy, etkili bir 6gretimin olabilmesi icin
son derece gereklidir. Devlet okullarinin, 6zellikle ilk ve ortaokullarin su anda, yetersiz
altyapi, 6gretmen isguicii eksikligi, elektrik baglantisinin olmayist vb. dertlerden muz-
darip oldugunu hepiniz biliyorsunuzdur. Dalit yerlesim bolgelerindeki okullar, daha gii-
vencesiz gruﬂlara yonelik olanaklar acisindan ¢ok daha yetersizdir. Dahasy, esitlik yok-
tur. Grup ne kadar zayifsa, egitimi o kadar kolay gozden cikarilmaktadir. Giiniimiizdeki
sistem, ne yazik ki, esitsizlikleri ortadan kaldirmak yerine, zengin ailelerin cocuklari ile
toplumun dezavantajli gruplarindan gelen cocuklar arasindaki egitim ucurumunu daha
da artirmaktadir.

Nitelikli Ogretmenler

Nitelikli egitime katkida bulunan en 6nemli ikinci faktor nitelikli 6gretmenlerdir. Gi-
niimiizde, egitim fakiltelerinde, 6zellikle 6zel sektorde hem ilkokul hem de ortaokul
dizeyinde o6gretmenlik egitimi alan 6gretmenler yeterli donanima sahip degildir. Ayri1-
ca, sistemde yarim milyondan fazla yardimci 6gretmen (para-teacher) bulunmaktadir.
Bunlarin %50'den fazlasi profesyoneregitim almamistir. Bu durum, iilkede egitimin ni-
teligini erozyona ugratmaktadir.

Hizmet 6ncesi ve Hizmet ici Ogretmen Egitim Mifredat

Hizmet dncesi egitim mifredati, 6grencileri 21. yiizyila hazirlayan 6gretmenleri buna
hazirlamaya neredeyse hi¢ uygun degildir. Ogrencilerinin, 21. yiizyil yurttast icin olduk-
ca onemli, gerekli duisiinme gecerilerini gelistirebilmeleri icin, 6gretmenlere hicbir egi-
tim sunulmamaktadir. Benzer sekilde, 0gretmenlerin hizmet ici egitimi ihtiyac temel-
li degildir. Farkli diizeylerde ve farkli baglamlarda (kirsal bolgelerde, koylerde ve cok
uzak bolgelerde) egitim veren 6gretmenlerin ihtiyaclarini degerlendirecek bir ampirik
calisma nadiren yuritiilmektedir. Ogrencilerin ve toplumun giincel ihtiyaclarina uya-
cak hale gelmesi icin, her iki miifredatin da yenilenmesi gerekmektedir.

Farkli Diizeylerde Okul Mufredatlari

Egitimle Ilgili Araftlrma ve Egitim Ulusal Konseyi (NCERT) 2005 yilinda ulusal bir miif-
redat cercevesi gelistirdi. Fakat, zaman icerisinde, hem doga bilimleri hem de sosyal bi-
limlerde bilgi patlamas1 yasand1. Ogrencileri 21. yiizyila uygun sekilde hazirlamak icin,
bu miifredatin da yenilenmesi gerekmektedir. Bu nedenle, egitim hedeflerinde paradig-
ma kaymasi olmalidir. Icerigi ogreterek bunu test etmek yerine, cocuklarin diisiinme
becerilerini gelistirmeye odaklanmak gerekir.

Bu, iic 6gretmen sendikasinin (AIPTF, AIFTO ve AISTF) ortak forum platformudur. Altya-
ﬁl, ogretmen isgiicli ve hizmet dncesi/hizmet ici 6gretmen egitimini giiclendirmek icin

tikiimete baski yaparak egitimin niteligini iyilestirmek iizere, her birimiz yorulmak
nedir bilmeyen bir caba gostermeliyiz. Ayrica, ﬁyeferimizi meslek etigi kurallarina bagli
kalmaya, 6grencilerine fedakarlikla ve baglilikla egitim vermeye tesvik etmeliyiz. Og-
retmenlik kafa ve yiirek isteyen bir meslektir. Bu nedenle 6gretmenler 6gretme ve Og-
renme siireclerinde her ikisini de kullanmalidir.

* Bagkan, Tiim Hindistan llkokul Ogretmenleri Sendikas|
Yiiriitme Kurulu Uyesi, Egitim Enternasyonali
Yiiriitme Kurulu Uyesi, Egitim Enternasyonali Asya Pasifik Bolgesi
Genel Sekreter, Ulusal Egitim Koalisyonu




Sayfa 84

Gareth Young
Ogretmenler Sendikasi (NASUWT) - Birlesik Krallik

BM Insan Haklari Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine
lliskin Dusunceler ve Oneriler

NASUWT

The Teachers’ Union

NASUWT 2013’te, kamusal hizmet degerleri ve degerler sistemi temelinde bir egitim ve
okul vizyonunu dile getiren Diinya Standartlarinda Okullar: Kalicy Hale Getirmek
(Maintaining World Class Schools') adl1 ¢igir acici bir raporu onaylayarak benimsemis-
tir.

Raporda, gelecek hiikiimetlerin, ekonomi ve toplumumuzun uzun vadeli refahini sag-
lamak tizere kamusal egitimi planlarinin merkezine koyma taahhiitlerinin 6nemi tar-
tisitlmakta ve desteklenmektedir. Rapor 0zii itibariyle egitimin, toplum ve ekonominin
temel dayanag1 ve yani sira temel bir insan hakki oldugunu belirtir. Egitim, hicbir toplu-
mun bu olmaksizin gelisip ilerleyemeyecegi kamusal bir iiriindiir.

NASUWT Raporu’nun kilit kaynaklari, egitimle ilgili 6nemli uluslararas girisimler ve
diizenlemeler kapsaminda olusturulan ilkeler olmustur. Ozellikle:

e 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi; .
e 1966 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararasi Sozlesme ve
* 1989 BM Gocuk Haklar1 Sozlesmesi.

Rapor, tiim hiikiimetleri ikircikli davranmaksizin bu uluslararasi standartlara riayet et-
meye cagirmistir. Giinkit NASUWT egitim sisteminin amacina ve egitimin ulusal/ulusla-
rarasi baglamda nasil saglanmasi gerektigine iliskin bir kavrayis gelistirmede bunlarin
merkezi rol oynadigina inanmistir ve inanmaya da devam etmektedir. Bu makale de bu
perspektifle kaleme alinmistir.

Insan haklarina iliskin ilk énemli uluslararasi anlasma olan ve 6zellikle egitim ya da
cocuk haklarindan ziyade genel insan haklarina odaklanan Evrensel Insan Haklar1 Bil-
dirgesi beklendigi tizere egitime iliskin asgari temelleri belirtmektedir.

Ote yandan, tiim insanlarin kim olduklarindan bagimsiz olarak sahip oldugu haklari
tanimlayarak temelini attig1 birincil rolii nedeniyle, belgenin 6nemi goz ard1 edilemez.

Egitimin ele alindig1 ve Ingilizce dilinde yalnizca 115 kelimeden olugan 26. madde, ikin-
ci Diinya Savasr'nin hemen sonrasinda oldugu gibi bugiin de 6nemini koruyan temalar1
ozetler.
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Bu madde dncelikle tiim insanlarin egitim hakkina sahip oldugunu temel bir 6nciil ola-
rak ortaya koyar.

Dolayistyla, insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi daha en bastan, egitimin salt bir katk1
veya devletin verdigi bir 6diil degil, hava ve su hakki kadar gercek ve devredilemez bir
hak oldugunu vurgular.

Dahasi devletlerin sagladig tiim egitim ddeneklerinin vergiler karsiliginda sunuldu-
gu gercegine ragmen, 26. maddede (1) ailevi refah diizeyinin ¢ocugun egitime erisim
olanaklarini etkilememesi gerektigi ilkesinin 6nemi vurgulanmus, ilkdgretim ve temel
diizeydeki egitimin bundan istifade eden herkese ticretsiz saglanmasi gerektigi belirtil-
mistir.

Ayni maddenin 2. bendi, egitimin temel felsefesine hayat vererek ve ozellikle hosgorii
ile baris1 tesvik etmesi gerektigini ve yardimlarin temelinde esitlik ilkesinin oldugunu
vurgulayarak, egitimin amacini ifade etmektedir.

Egitimin sosyal durumu veya 6zgecmisi ne olursa olsun herkesin erisimine acik oldugu
beyani, bildirgenin tasarlandig1 donemdeki goriise gore, kamusal hizmet tedarikinde
kilit unsurun evrenselligi saglamak oldugunu ve erisilebilirligin kritik bir husus oldu-
gunu ortaya koymaktadir.

Kamusal egitim hizmetinin evrensel bir hak olarak ifadesi, cogu cocugun, 6zellikle de
kiz cocuklarinin halen egitime erisimden yoksun birakildigi bir baglamda kritik 6nem
tasimaktadir. Mesajin basitligi, 6zellikle en iistiin yanidur.

Ote yandan bildirgenin amaci itibariyle temel bir cerceve oldugu ve daha énce tasidigi
gecerliliginin modern diinya baglaminda artik s6z konusu olmadig1 da aciktir.

Bu yazinin en baginda belirtildigi gibi, bildirge bunun bir parcasi olarak, diger metinler-
le bir arada degerlendirilebilir. Ancak temel bildirgenin diinyanin bugiinkii durumunu
goz oniinde bulunduracak sekilde giincellenmesi icin guiclii bir zemin olduguna iliskin
gliclii bir argiiman mevcuttur.

Sonuc olarak Eﬁncellenmm bir bildirge herkesin ‘egitim hakkina sahip oldugu’ ibare-
siyle ne demek istendigini daha da acikliga kavusturacak ve hosgorii, anlayis, dostluk
dolayimindaki mevcut ifadelerden ziyade esitligin nasil saglanacagina iliskin daha kay-
da deger bir ifade sunacaktir.

‘Teknik ve mesleki egitimden herkes istifade edebilmelidir’ ve ‘Yiiksek 6gretim, liya-
katlerine %(")re herkese tam esitlikle al‘ilk olmalidir’ mevcutifadeleriyle baglantili olarak,
bu 6zellikle 6nem tasimaktadir. Herkesin katilimini gercekten mitmkiin kilacak bir
eri§iral sunmakla bunu saglayan yapilar gelistirmek arasinda kritik bir farklilik s6z ko-
nusudur.

Ayrica giincellenmis bir bildirge, hem bireylerin kendisi hem de yiiksek diizeyde olumlu
bir etkiicin egitimin 6nemine tiim seviyelerde daha fazla netlik kazandiracaktir. Dolay1-
styla, en azindan ¢ocuklarin ve geng insanlarin, beceriye bagli olarak, tiim diizeylerde,
‘y%"ee at the point of use” e%itim almalarina yonelik bir arzu/niyet olmasi gerektigi orta-
ya koyulacaktir. Buna ek olarak, egitimin yalnizca cocuklar ve genc insanlar icin degil,
to ltl)nlnun geneli icin hayati oldugunu kabul ederek yasam boyu egitimin énemini tesis
edebilir.

Egitimde ailenin tercihi ilkesini destekleyen 26. maddenin (3) mevcut metni degerlen-
dirilirse, tercihin 6zgiin, acik ve piyasalasmadan ya da yanlis bilgiden arinmis olmasi
gerektigi net olarak gortilmektedir. Ailelerin tercihte bulunabildigi bir baglamda, tim
okullarin olabileceklerinin en iyisi olmalar1 saglanmali ve bu da, kazanan ve kaybeden-
lerin yaratildig1 rekabetci bir sistemden ziyade standartlar olusturarak bunlari stirdiir-
menin birincil yolu olmalidur.
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Son olarak, giincellenmis bir bildirge egitimin sadece okullasmay1 saglamadan cok
daha fazlas1 oldugu goriisiinii yerlestirecektir. Egitim sonrasi gercek bir erisim esitligi-
nin siirekliligini saglayacak kiltiirel ve sosyal sermaye gelisimini miimkiin kilmak icin
kiitiiphane, miize, tiyatro ve diger deneyimlere erisime yonelik olanaklar sunulmalidir,
yani bunlarin tiimii gerekli kiiltiirel normlar1 yonlendirebilirler ve gerektiginde, bunla-
r1 yonlendirmeye ve sinirlarini zorlamaya imkan verebilirler.

Sonuc olarak, bu makalede isaret edilen sorunlar1 dikkate almak iizere Insan Haklar1
Evrensel Bildirgesi'nin giincellenmesi icin giiclii bir kanit 6ne siiriilmistiir. Ote yandan,
icinde bulundugumuz anin bildirgeii coziimlemek icin en uygun ve ihtiyatli donem olup
olmadig1 gibi bir soru da yonetilmektedir.

Gagimizin jeopolitik belirsizlikleri ve egitimde 6zellestirme ile ticarile?tirmeyi artirma
Eirigmleri goz oniinde bulunduruldugunda, bildirgenin yeniden incelenmesi baz1 hi-

timetlerin halihazirda sahip olduklarimiz1 dislama girisiminde bulunmasina yol afa-
bilir ve bu da eskisinden daha kotii ya da devletlerin saglamakla yikiimli oldugu seyler
konusunda daha ikirciklik bir bildirge veya ifade dizisini dogurabilir.

Bu nedenle, mevcut bildirgenin eksikliklerine ifaret etmeye calisan organizasyonlar
degisimle ilgili diyaloga baslamadan 6nce dikkatle degerlendirmede bulunmalidir, zira
})li)f.l;}n sonucunda, su anda kiiresel diizeyde desteklenmekte olan iyi ilkelerin alt1 oyu-
abilir.

"NASUWT (2013), Maintaining World Class Schools, Birmingham, UK.
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Ogrenci Temsilciler Konseyi
Wits Universitesi — Giiney Afrika

BM Insan Haklari Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine Iliskin
Dustinceler ve Oneriler

51UDENT ﬁ,&
0,

Giiney Afrika Yiiksek Ogretim sisteminde Ogrenci Temsilciler Konseyi, Yiiksek Ogretim
Kurumu tarafindan taninan, bir iniversite biinyesindeki en ust duzey temsilci yasal
kurulustur. Wits Universitesi koklii bir gucli, yenilikci ve sagduyulu liderlik gecmisine
sahiptir. Wits Universitesi'ndeki Siyahi Ogrenciler Toplulugu (BSS) Apartheid rejimi bo-
yunca, rejim karsit1 miicadelede biitiinleyici bir rol oynamistir. O zamanin OTK’s1 bu
bakimdan basarisiz goriildigi icin BSS, apartheid rejimi sirasinda siyahi 6grencilerin
giindemini ileri tasimaya calisan OTK’ya paralel bir organdi. Zaman icerisinde, OTK
daha kapsayic1 bir yapiya doniistii ve su anda, ideal bir yonetim yapisinin neye benze-
mesi gerektiginin gercek bir yansimasidur. Wits OTK yakin zamanda, Ucretsiz, Nitelikli
ve Somiirgecilikten Arinmis Egitim cagrisina dahil olarak bunun bir parcasi oldu - biz
bu miicadeleyi su anki kusagimizin misyonu olarak goriiyoruz.

Harglar Diismeli kampanyasi, Wits OTK Baskani Shaeera Kallanin liderliginde Ekim
2015'te, Wits OTK tarafindan baslatilan ulusal bir 6grenci hareketi haline geldi. Adil ol-
mayan ve dislayici bir harg artis1 ve harg sistemine karsi kiiciik bir girisim olarak baglasa
da, hizla iilke capindaki iiniversite kampiislerine yayilan ulusal bir harekete doniistii.

Hareket Giiney Afrika hiikiimetine, iilkedeki yiiksek 6gretim kurumlarinda Ucretsiz, Ni-
telikli ve Somuirgecilikten Arinmis bir egitim saglamasi icin cagrida bulundu. Bu cagri
rastgele bir cagri olmayip Giiney Afrika’da uzun bir ge¢mise sahiptir. Dahasi, somirge-
cilik ve apartheid gecmisimizle derin baglantilara sahiptir. Apartheid rejiminin etkile-
ri Giiney Afrika toplumumun her alaninda halen goze ¢arpmaktadir. Yuksek Ogretim
Sektori de bundan azade degildir. Bu gecmisin en 6ne ¢ikan etkilerinden biri; siyahi
Giiney Afrikalilarin yiiksek o6gretime erisim icin gerekli araclardan yoksun blrakllarak,
Giiney Afrika toplumunu karakterize eden derin bir irkci esitsizlige maruz birakilmala-
ridir. Gogu kimse icin bu erisim yoksunlugu, yoksulluk ve issizlikle dolu bir hayata geri
donis anlamina gelmekte ve dolayisiyla yoksullugun kisir dongiisii devam etmektedir.
Bu ayrica, ayni esitsizlik yapilarinin tekrarlanmasi anlamina da gelir. Yiiksek 6gretim
diplomasina gittikce daha fazla bel baglayan bir toplumda, bu kurumlara erisim ihtiyaci
hic bu kadar artmamust1. Ucretsiz, Nitelikli ve SOmiirgecilikten Arinmig Egitim hareketi-
nin boylesi bir 6nem kazanmasinin nedenlerinden biri budur.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi , tim diinyadaki insanlara yeterli yasam olanaklari
saglama cabasinda bir dizi kapsamh insan hakkini hiikme baglayan temel bir uluslara-
rast politikadir. Bildirge'nin 26. Maddesi egitim hakkindan bahsetmektedir:
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“1) her sahsin 6grenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa, ilk ve temel safhalarinda
parasizdir. [lkogretim mecburidir. Teknik ve mesleki 6gretimden herkes istifade edebil-
melidir. Yiiksek 6gretim, liyakatlerine gore herkese tam esitlikle acik olmalidir.

2) Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla ana hiirriyetlerine
sayginin kuvvetlenmesini hedef almalidir. Ogretim bitiin milletler, irk ve din gruplar:
arasinda anlays, hosgorii ve dostlugu tesvik etmeli ve Birlesmis Milletler’in barigin ida-
mesi yolundaki ¢alismalarini gelistirmelidir...”

Giiney Afrika'da egitim hakki temel bir insan hakki olarak taninmakta ve Giiney Afrika
Anayasasrnin (Haklar Kanunu) 2. Kisim, 29. paragrafinda ytceltilmektedir:

“(1) Herkes — (a) yetigkin temel egitimi de dahil, temel egitim hakkina; ve (b) egitimine
devam etme hakkina sahiptir, devlet makul tedbirler vasitasiyla, tedricen kullanilabilir
ve erigilebilir hale getirir.

Egitimin toplumun genis kesimi tarafindan, topluluklarimizin basarisinda bir kose tast
olmasi itibariyle 6nemli gorildigi aciktir. Egitim olmaksizin, insanlar ne yazik ki icin-
de bulundugumuz kisir sisteme karst dayaniksiz hale gelir. Yukaridaki politikalarin her
ikisi de, cogu toplumda bir ilerleme 6lciisii olarak yetersiz hale gelen temel egitim hak-
kini vurgulamaktadir. Giiney Afrika baglaminda, bu erisimi miimkiin hale getirecek
yapisal degisimler olmaksizin, sadece yuksek ogretimin erisilebilir olmas: gerektigini
soylemek yeterli degildir.

Ileri egitime erisimin yeterli oldugu, basarili ekonomilere ve disiik yoksulluk diizey-
lerine sahip %ok sayida iilke drnegi bulunmaktadir. Ve ne yazik ki bu iilkelerin ¢ogu,
kaynaklarin bol oldugu Batrdadir. Afrika'daki insanlarin bityiik bir kismi icin egitim
karsilayamayacaklar1 bir liikstiir. Bu alanlardaki yaﬁ)llarln idaresi, ciddi olctide kotii yo-
netim ve ffolsuzluga bulagmistir. Pek cogu Insan Haklar1 Bildirgesi'ni imzalamis olan bu
hiikiimetleri denetime zorlayacak politikalar yiriirliikte olursa, egitimin sunulmasin-
da degisim yasandigini kesinlikle gorebiliriz. Ote yandan, ileri egitime yeterli diizeyde
erisim sunan, gelismekte olan iilke ornekleri de s6z konusudur. Bu gibi bir 6rnek icin
Kiiba'ya bakmak yeterlidir. Castro idaresi altinda, Kitbanin egitim sistemi bir devrim
gecirerek, iicretsiz ve erisilebilir hale getirilmistir. Egitim yalnizca orta 6gretime kadar
zorunlu oldugu halde, yiiksek 0gretim kurumlarina alim diizeyi egitimin ticarilestigi
diger gelismekte olan iilkelerden cok daha yiiksektir. Bu da ekonomiye katkida buluna-
bilecek nitelikli insan ¢iktisinda artis anlamina gelmektedir.

Hayatin her alaninda kapsamli olarak Eeni§leyen ilerlemelerin oldugu bir cagda yastyo-
ruz. Teknoloji, Ilag, Tarim, Mithendislik ve Sanatlarin tiimii hizla ilerleme gostermekte,
ancak somiirgeciligin devam eden etkileri ile kitlelerin sesini disglamak iizere tasarlan-
mis bir baskinin ve siyasi sistemin anlatisini1 dikte eden kiiresel kapitalist ekonomiler
nedeniyle cogu gelismekte olan iilke arkada birakilmaktadir. Bunu diizeltmenin tek
yolu insanlarimiz1 egitmek ve kisisel potansiyellerini gerceklestirmeleri, ilkenin potan-
siyellerine erisime katkida bulunmalar1 icin onlara 6zel beceriler kazandirmaktur.

Dolayisiyla, BM Insan Haklar1 Bildirgesinin 26. Maddesindeki haklara ileri 6gretimin
fkllel?meSi ve yukarida 6zetlenen sorunlari ¢cozmeye yonelik egitim verilmesi bir zorun-
uluktur.
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David Ofori Acheampong

Gana Ulusal Ogretmenler Birligi

BM Insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genigletilmesi Uzerine
Duslinceler ve Oneriler

OZET: Egitim, evrensel diizeyde toplumun varligini siirdiirmesini ve ilerlemesini sagla-
yan temel ilke olarak goriilmektedir ve BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nde (1948)
desteklenen tiim diger haklara dayanak noktasi olusturdugu diisiiniilmektedir. Bu ne-
denle, varligini ve erisilebilirligini genisletmek egitimi zorunlu hale getirir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi egitim hakkini tesvik etmeye ve korumaya yonelik
cerceveyi belirlese de, toplumsal tabakalasma dinamikleri ve yani sira 21. ytizyilda ki-
resellesme olgusu Bildirge'nin biitiinsel olarak benimsenebilme yetkinligini zorluyor.
Bu makale, cagdas egilimleri ve algilanan tehlikeleri g6z oniinde bulundurarak ic te-
matik konuyu tartisma olanaginin halen bulunduguna iliskin sarsilmaz bir inancin tiri-
niidiir ve bu ve baglantili diger konular1 arastirmaya ¢calismaktadir. Ayni sekilde, Bildir-
ge'nin okul oncesi egitimi kapsayacak sekilde genisletilmesi gerektigine, ortadgretimin
ozellestirilmesi ve ticarilestirilmesi ve yani sira, okul cagindaki hamile kiz cocuklarinin
egitim hakkini koruma gibi sorunlara isaret etmesi gerektigine inaniyoruz.

GIRIS: Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi cercevesinde, Gana 1957°deki bagimsizligindan
bu yana, bu gibi cok sayida sozlesme imzalayarak egitim hakkinin desteklenmesine ilis-
kin bagliligin1 gostermistir. Yine, Gana'nin 1992 Anayasasi temel egitimin iicretsiz ve
zorunlu olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu makalenin amaci geregi, temel ve ortadg-
retime odaklanilmustir.

UNICEF (2016) diinya ¢capinda yaklasik 70 milyon ¢ocugun her giin okula gidemedigini
gozlemlediginden, diinyanin tehlikede olduguna kolayca ikna olmak miimkiindiir. Ga-
na'da ilkoégretime ulusal net kayit orani (NER) yakin zamanda %92,0 olarak raporlan-
mustir (Egitim Bakanligi, 2016), yani okul ¢cagindaki cocuklarin %8’i okula gitmemekte-
dir. Bu da, egitim hakki dert edinildigi dlciide, Bildirge'nin gelismeye halen acik oldugu
anlamina gelmektedirc

Tematik olarak, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi tiim insanlarin iicretsiz ve zorunlu
egitim hakk1 oldugunu kabul eder, egitim insan sahsiyetini hedef almali ve insan hakla-



Sayfa 90

r1ile temel ozgiirliiklere saygiy1 giiclendirmeyi amaclamalidir. Bununla birlikte, aileler
cocuklarina verilecek egitim tiirtini secme hakkina sahiptir. Ancak diinya genelindeki
lzozl'm(:el egilimler goz 6ninde bulundurulursa, yine bu temalarin ¢cocuklarin egitim hak-

11 desteklemek ve korumak icin yeterli olup olmadig1 akla sorusunu getirebilir. Boyle
olmakla birlikte, herkesin egitim almasi saglanirsa diinyanin daha yasanacak bir yer
olaca“(lina inantyoruz, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi bunun icin cabalamaya devam
etmelidirg

S6ylemimizi siralanan basliklar kapsaminda gelistirecegiz
Erken Cocukluk Egitiminin Kapsanmasi (ECE)

Piaget'nin bilissel gelisim teorisi uyarinca yapilandirmaci 6grenmenin temellerini atti-
gindan, okul oncesi egitiminin bu konuyla baglantili oldugunu distiniiyoruz. UNICEF’e
(2012) gore, erken cocukluk egitimi gelisme donemlerindeki cocuklar i¢in son derece
onemlidir, ciinkii zeka, kisilik ve sosyal davraniglarinin olusumu ile bicimlenmesine
katkida bulunur. Ne yazik ki, egitimin dogumda basladig1 soéylendigi halde Insan Hak-
lar1 Evrensel Bildirgesi okul 6ncesi egitim hakki konusunda sessiz kalmaktadir (Beiter,
2005). Biz bu nedenle, Bildirge’nin okul 6ncesi egitimin normal egitimin bir parcasi ola-
cak sekilde giincellenmesi icin cagrida bulunuyoruz.

Yine, Gana’nin 1992 anayasasi erken cocuklukta bakim ve egitimi garanti etmektedir,
ayrica Egitim Yasas1 (2008) da cocuklarin dort yasinda anaokuluna (Kindergarten), altt
yasinda ilkokula baslamasini zorunlu kilmaktadir. Fakat, muhtemelen Gana'da erken
cocukluk donemi icin egitim veren sinirlt sayida okul nedeniyle ve bu okullarin bityilk
bir kism1 6zel oldugundan, cogu cocuk gec¢ yasta okula baslamaktadir. Dolayistyla bu
tizerinde durulmasi gereken bir konudur. 2017 biitce plani, dort y1l icerisinde 1171 ana-
okulu sozii verdigi icin cok mutluyuz. Buna iliskin acil eyleme ¢agirtyoruz!

Yetersiz Yasal Zemin

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi (temel) ilkogretimin iicretsiz ve zorunlu olmasi gerek-
tigini belirtir. Ancak cogu gelismekte olan iilkenin temel egitimi ticretsiz hale getirme
girisiminde bulundugu gozlemlense de, bunun sorumlulugunu iistlenecek siyasi irade
eksikligi s6z konusudur. Ornegin Gana 1996'dan bu yana ders kitaplarinda Ucretsiz, Zo-
runlu, Evrensel, Temel Egitim (FCUBE) programindan bahsetmektedir, yine de cocuk-
larin %8'i okula gitmemektedir (Egitim Bakanligi, 2016). Bu durum, zorunlu unsuru-
nun eksik tanimi ve uygulamasiyla aciklanmaktadir. Sonuc olarak, okul 6ncesi ve temel
egitimin yalnizca iicretsiz degil, ihlal eden iilkelerin cezalandirilabildigi, acikca tanim-
lanmis bir zorunlu ifadesiyle birlikte, zorunlu olmasini saglayan dnlemler gelistirmek
tizere Bildirge'yi glincelleme cagrisinda bulunuyoruz¢

Hamile Kiz Cocuklarinin Egitimi

Hamile kiz cocuklarinin okula gitmesine izin veren Zambia gibi tilkeler olsa da, Gana’da
dogumdan sonra bu cocuklarin egitimlerine devam etmesine izin verilmiyor. Damga-
lanmaktan kacinmak icin bunu bagka yerde yapmak zorunda kaliyorlar. UNICEF ve
Gana Egitim Hizmetlerinin bu gibi bir politika tizerine calistiklarini biliyoruz ve hizli bir
eylemde bulunulmasini bekliyoruz. Bildirge de herkesin egitim hakkini garanti altina
alarak, hamile kiz cocuklarini kapsayacak sekilde genisletilmelidirc

Ortadgretimin Ticarilestirilmesi

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, ortaogretimin genel olarak herkese acik, yiiksekogre-
timin herkes icin esit sekilde erisilebilir olmasini zorunlu kilar. Ote yandan, hiikkiimet-
lerin Gana gibi cogu gelismekte olan iilkede ortadgretim talebini karsilama konusunda
yetersizligi nedeniyle, ortadgretimin 6zellestirilmesi erisim artigini saglamanin alter-
natif araclarindan biri olarak goriilmektedir (Belfield ve Levin, 2002). Bu gelisme ve
uygulama, marjinal diizeydeki yoksullarin bu hakka erisimini sinirlamaktadir, ¢iinkii
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bu gibi okullarin ticretlerini 6deme giicleri yoktur ve bu durum, ortadgretimi bir insan
hakkull(da(ril ziyade en yiiksek teklif verenin satin alabildigi bir piyasa metasina doniis-
turmektedir.

Gana'da 6zel okullar iilke genelinde liselerin yaklasik ytizde 32’sini olustururken, devlet
okullarina kiyasla toplam kayit oranlar1 yalnizca yiizde 9 olmustur (Egitim Bakanligi,
2014). Bu durum, yoksullarin karsilayamayacagi yiiksek tcretleriyle ilgili olabilir. Bu
nedenle, Bildirge, Hiikiimetleri daha fazla ortadgretim kurumu agmaya ve bunlar iicret-
siz, yoksullarin erigebilecegi sekilde sunmaya zorlamalidir. Bu uygulama sinifli toplu-
mun ortadan kaldirilmasina yardimci olabilir ve sahip olanlarla 0¥mayanlar arasm(})aki
gelecek catismalari engelleyebilirg

Ucretsiz Temel Egitimin Kavramsallastirmasi

Yine tekrarlamak gerekirse, insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi egitimin, en azindan il-
kogretimde ve temel asamalarda ticretsiz olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Fakat,
hali hazirda, ticretsiz temel egitimin unsurlarina iliskin evrensel bir kabul bulunma-
maktadir. UNESCO'nun (2007) bu konudaki pozisyonu da aynidir.

Gana’da temel egitim okul Oncesi egitim, ilk ve ortaokul ile liseleri kapsamaktadir. Bil-
dirge, temel bir insan hakki haline gelecek ve herkese acik olacak sekilde, ortadgreti-
min de evrensel olarak temel egitim kapsaminda goriilmesi icin genisletilmelidir. Bu
yolla toplumun hicbir kesimi ayrimciliga maruz kaldigini, marjinallestirildigini ya da
yok sayildigin1 hissetmeyecektir.

Dolayisiyla, Bildirge maliyet olusturan cok sayida degiskeni (harg, beslenme, ulasim,
kirtasiye giderleri, 6grenci yardimi, vb.) goz oniinde bulundurarak, ticretsiz temel egiti-
mi uygun bicimde kavramsallastirmak iizere genisletilmelidirg

Sonuc¢

Diinyanin hizli degisiminin yani sira bir dizi bagka faktorle birlikte yok sayilma, hasta-
liklar, dini asiricilik, bagnazlik ve tahammiilstizligiin yarattigi glivencesiz bir ortam ve
tehditler goz oniinde bulunduruldugunda, gecerliliginin devam etmesini saglamak tize-
re, basing yaratan yeni alanlari dikkate alarak Bildirge’deki referans ve kosullara iliskin

hiikiimlerin gozden gecirilmesi zaruri bir hal almistir. Biz de bunun gerceklesmesini
sabirsizlikla bekliyoruz.

Kaynak:
Beiter, K. D. (2005). The protection of the right to education by international law. Leiden, Boston: Martinus ~ Nijhoff Publishers

Belfield, CR., & Levin, H. M. (2002). Education privatisation: Causes, consequences and planning implications. UNESCO, Paris: Inter-
national Institute for Education Planning
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Ministry of Finance (2016). The 2017 Budget Statement and Economic Policy of the Government of Ghana. Accra: MOF
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UNICEF (2012). Early childhood education and school readiness. New York: UNICEF
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BM Insan Haklari Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genisletilmesine Iliskin
Duslinceler ve Oneriler
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Irish National Teachers’ Organisation
Cumann Mdinteoiri Eireann

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin yazildigi donemin bir iiriinii oldugu soylenebilir.
2. Diinya Savasr'nin siirdiigii onemli bir siire boyunca tiziicii bir kiyim, yikim ve 6liim-
lerin ardindan ve 1. Diinya Savasr'nda yasanan catismalar niifusun bityiik kisminda ha-
fizalarda taze iken, 1948’de olan, bir biittin olarak diinya siyaseti ve insanlik acisindan
yillarca etkisi siirecek, dikkate deger ve cok 6nemli bir ilerlemeydi.

Herkes icin egitim hakkini diizenleyen 26. madde, Bildirge’deki diger maddelerin cogu-
nadklyasla, en uzun maddelerden biri oldugu halde, egitimden 6nsozde de bahsedilmek-
tedir:

“....insanhk toplulugunun biitiin bireyleriyle kuruluslarimin bu Bildirgeyi her za-
man goz oniinde tutarak egitim ve ogretim yoluyla bu hak ve ozgiirliiklere saygiy:
gelistirmeye, giderek artan ulusal ve uluslararas: 6nlemlerle gerek iiye devletlerin
halklar: ve gerekse bu devletlerin yonetimi altindaki iilkeler halklar: arasinda bu
haklarin diinyaca etkin olarak tanminmasim ve uygulanmasini saglamaya caba gos-
terir”

Dolayisiyla, egitim kendi basina bir hak olmasinin yani sira, Bildirge’nin amaclarini
hayata gecirecek ve diinya capinda tesvik edecek birincil arag olarak anlasilmisti. Her-
hangi bir insan gayretinde oldugu gibi, egitim de degisimin ve 6zgiirliigiin anahtaridir.

Ote yandan, neredeyse yetmis yil gectikten sonra, yoneltilebilecek basit bir soru da
bildirgenin kabul edildigi donemden 6nemli 6lciide farkli bir kiiresel ortamda yasayip
yasamadigimizdir. Artik, pek cok diizeyde daha iliskili, teknik acidan ¢ok daha ileri ve
kiiresel finans acisindan muhtemelen daha zengin bir diinyada yastyoruz.Fakat, giinii-
miiz diinyasinda daha az catisma, yoksulluk, dislanma ya da insan haklarinin inkari s6z
konusu mu? Ve hem Kiiresel Kuzey hem de Giiney'de egitimle baglantili olarak 26. mad-
dede degisiklik gerektirecek oOlciide iyilesmis kiiresel kosullarla gercekten karsi karsiya
miry1z?



Sayfa 93

Jeopolitik belirsizlikler de hesaba katildiginda, Bildirge'nin “insan haklarina ve temel
ozgurliklere biitiin diinyada saygi gosterilmesini saglamaya” yonelik taahhudi sarsil-
mi$ ya da en azindan, pek cok acidan siipheli goriinmektedir. Maddenin gerekliliklerini
karsilamak icin gereken eylemlerin herﬁan i bir ulusun finansal gelismesiyle ayrilmaz
bir iﬁimde bagli oldugu dustiniliirse, ki en hafif tabirle, herkes son yetmis yilda diinya-
daki finansal gelisimin 6nemli 6lciide esitsiz oldugu konusunda hemfikirdir, belki de bir
uyar1 notu uygun diisecektir.

Bu bir degisikligi tartismamamiz (?erektigi anlamina gelmez, 6te yandan maddeye bagl
kalma konusunda kiiresel diizeyde bir basariya ulasmak daha pratik bir cabaya karsi-
lik gelebilir. Ornegin, Irlanda Cumhuriyeti'nde bes yasin altindaki cocuklara yonelik
zorunlu erken donem egitimin kamusa},tedariki oldukca yakin tarihli bir gelismedir.
2009'da “Erken Donem Gocuk Bakimi ve Egitim Projesi” ad1 altinda baglatilan bu Proje,
kamusal egitim sisteminin disinda, 6zel isletmeciler tarafindan saglanmaktadir. Ancak
2016 yilinda, kamuoyu baskisi nedeniyle, devlet anaokulu ve yuva hizmetlerine katilim
icin kisi bag1 ticret 6demeye basladi. Buna karsilik, 3 ila 5 yas arasindaki tiim cocuklar
icin lcretsiz, okul 6ncesi hizmeti sunuyorlar. Ayn1 zamanda, cocuklar 4 yasindan itiba-
ren Ilkokula kayit yaptirabiliyor.

Maddenin diger hususlar1 da bugiin icin hala gecerlidir. Ozellikle ve yine Irlanda Cum-
huriyetindeki ilkogretim sistemi baglaminda, 26. madde (3) okul hamiligine iligkin
glincel tartismalarda kilit bir 6neme sahip:

“(3). Gocuklarina verilecek egitim tiiriinii secmek, oncelikle ana ve babanin hakkidir”,

Irlanda Cumhuriyeti'ndeki ilkokullarin énemli oranda (yaklasik %90'1n1n) Katolik Kili-
sesi’'nin himayesinde olmasi neden(iiyle, cogu kisi, ebeveynin “secme hakkinin” saglana-
madig1 seklinde bir degerlendirmede bulunabilir.

Bu tartismanin argiimani, tiim okullarda cesitlilik nosyonudur. INTO Ilkdgretimde Ha-
milik ve Gogulculuk Forumu'na (Haziran 2011) gérﬁ? bildirerek, ebeveyn ve toplulugun
cesitlilik yoniindeki taleplerini olusturmanin 6nemli bir adim olarak savunuculugunu
yaparak ve hamilik transferi/tasfiyesinin idaresiyle ugrasarak bu tartismaya aktif sekil-
de dahil olmustur. INTO ayrica, s6z konusu Forum'un Ilkokullarda Kapsayiciligin Tesvi-
ki (Kasim 2013) baglikli raporuna yorumda bulunmustur.

Yakin tarihli bir kdse yazisinda, Irlanda’daki Insan Haklar1 Delegesi Emily Logan okulla-
rin “siniflarindaki artan 6grenci cesitliligini” egitmen kadrolarina yansitmalarini sagla-
mak icin daha fazla seyin yapilmasi gerektigine dikkat cekmistir (Irish Independent Ga-
zetesi, 24 Mart 2017). Irlanda toplumunda, son 15 yilda, benzeri gorillmemis bir degisim
yasandigi sirada Logan'in yorumlari, Irlanda’da erkek ve kadin 60gretmenler arasinda ve
ayrica irk ve azilik gruplar bakimindan egitmenlerin niteligindeki gomiilii dengesizlik-
lere 1%1k tutmustur. Bu gozlemler Irlanda’da 6gretmen egitimine erisim ve kalifikasyon
meselesinin 6ziine inmekte ve INTO'nun hakkinda 6nemli goriislere sahip olacagi bir
sorun haline getirmektedir.

Herhangi tiirden bir degisime verilecek destek acisindan genellikle 6nemli olan, belirli
bir kesinlik éhc;ﬁsﬁnde, degisim siirecinin daha ileri bir sonug saglzglp saglayamayacagi
yavdg en azindan, siirecin sinirli cabalarla beklenmeyen sonuclar dogurup dogurmaya-
cagidir.

Eyliil 2015'te Siirdiirtlebilir Kalkinma icin Kiiresel Hedefler metninin imzalanmasi, Egi-
tim'de kiiresel diizeyde bir degisimin tamamlayici araci olarak goriilebilir. Egitim Hedefi
41n kriterlerini bir calisma sablonu olarak uygulamak ve mevcut egitim provizyonlari
ile beklenen sonuclara karsi, hem Kiiresel Kuzey hem de Kiiresel Guiney'de ¢alisma yii-
riitmek enternasyonel 6gretmen sendikasi hareketinin angaje olabilecegi daha giivenli
bir model saglayabilir. Yalnizca Egitim Hedefi icin on hususun yer aldig1, her Hedef icin
belirlenmis maddelerin yani sira, 6rnegin Hedef 3 - Saglikli Bireyler: “Her yastan
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birey icin saglhk bir yasami garanti etmek ve sihhati tesvik etmek”, Hedef 5 - Top-
lumsal Cinsiyet Esitligi: “Cinsiyet esitligini saglamak, tiim kadin ve kiz cocuklarin
ia’dendirme ”ve Hedef 8 - Insana Yakisir Is ve Ekonomik Biiyiime: “Uzun siireli,

apsayicy ve siirdiiriilebilir ekonomik biiyiimeyi, tam ve tiretken istihdanu ve her-
kes icin insana yakigir isi tesvik etmek” gibi diger cok sayida hedefe ek olarak Egitim
Hedefi 4: “Herkes icin kapsayici, esitlikci ve nitelikli eﬁfitim sunmak ve yasam boyu
efgﬁtz'm Sirsatlarini tesvik etmek” ilkesinin iliskiselligi, her tiirden ekonomide egitime
iliskin gerekli ¢ikt1 ve zorluklarin kapsamini belirlemede yardimci olmalidir. Kiiresel
Heldebﬂlerin kiiresel sahipligi, tiim 6gretmen sendikalart icin birlestirici bir strateji haline
gelebilir.

Insan Haklar1 Bildirgesi'nin 26. maddesinde degisiklige iliskin tam vaktinde yapilan bir
tartisma cagrisint memnuniyetle karsilamakla birlikte, bu degisim arzusu, toplumun
maddenin mevcut ifade tarziyla baglantili olarak egitim hususunda hangi asamada ol-
duguna yonelik algtyla dengelenerek 1limlr hale getirilebilir.

" Kidemli Kurumsal ve Kiiresel Dayanisma Koordinatdri — Irlanda Ulusal Odretmenler Orgitii (INT0) — Irlanda Cumhuriyetinde llkokul
agretmenterine yonelik tek dgretmenler sendikas INTO ayrica, Kuzey Irlanda'da hem ilkokul hem de ortaokul dgretmenlerini temsil
etmektedir.
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Meksika Ulusal Egitim Galisanlari Sendikasi
(SNTE) ve Ulusal Insan Haklari Komisyonu: Insan

Haklarinin Desteklenmesi ve Savunulmasinda
Muttefikler (CNDH)'

UNIDAD ORGULLO COMPROMISO

BM insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde (1948) acik ve kesin bir bicimde tiim insan-
larin hak ve ozgirlikleri yanst bulmaktadir; devletlerin biiyiik cogunlugu bu hak ve
ozgurlikleri kendi yasal cercevelerine her ne kadar eklemis olsalar da, bu 6nemli bildir-
ge diinya niifusunun biiyiik bir bélimii icin hala ¢oziilememis bir sorun olmaya devam
ediyor.

Amerika Kitasrnda, insan haklarini korumak icin Amerikan Devletler Orgiitii (ADO)
anlagmasi, ilk bolgesel enstriitman olmustur ve biiyiik 6nem tasiyan ikinci enstriiman,
Insan Haklar1 ve Yikiimlilikleri icin Amerika Bildirgesi'dir, zira Disisleri Bakan1 ve
UNESCO Genel Direktorii (1948)* Profesor Jaime Torres Bodet bu bildirge icin Meksi-
ka’da siireci baslatan kisi olmustur.

Bu alanda Meksika'nin destekledigi ve katildigi diger enstriimanlar, Amerika insan Hak-
lar1 Sozlesmesi (1981 San José Pakti)’ ve Amerika Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Sozlesmesi Ek Protokoli’diir, Meksika'nin 1996'da onayladig1 “San Salvador Protokoli™.
Meksika ayn1 zamanda iki merciden olusan Insan Haklarini Koruma Interamerikan
Sistemi’'nin iyesidir: Interamerikan Insan Haklar1 Komisyonu ve Interamerikan Insan
Haklar1 Mahkemesi.

Meksika 6rneginde, 1917 tarihli ve yiiriirliikte olan siyasi anayasanin maddeleri sosyal
haklara iliskin 6nemli bir katalogu g6z 6niinde bulunduruyor.

Kuskusuz 10 Haziran 2001'de yayinlanan anayasa reformu insan haklar: alaninda ya-
pilan en dnemli reformlardan biri olmustur. Anayasanin 1. maddesinde birey kavrami
kisi kavramu ile degistirilmistir. O, resmi acidan, Meksika'nin da bir parcasi oldugu ulus-
lararasi sozlesmelerde belirtilen insan haklarinin kabuliinii oldugu kadar, bu haklarin
korunmasini giivence altina almay1 da benimsemistir. Ote yandan bu madde, her daim
(“pro persona” ilkesi uyarinca) kapsamli korumayi tercih ederek, insan haklarina bagh
normlarin bu sozlesmeyle ve ilgili uluslararasi anlagsmalarla uyumlu olarak yorumla-
nacagini belirlemistir. Kurumlar, yeterlikleri diizeyinde, insan haklarin1 destekleme,
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koruma, onlara saygi gostermekle yiikiimliidiir ve evrensellik, karflhkh bagimlilik,
boliinmezlik ve ilericilik ilkeleriyle uyumlu olarak giivence altina almak zorundadir.
Dolayisiyla devlet yasalarin belirledigi kosullar cercevesinde insan haklar ihlallerini
onlemek, bu ihlalleri arastirmak, cezalandirmak ve telafi etmek zorundadir.

Ulkemizde egitimin hukuksal cercevesini cizen anayasanin 30. maddesi, ikinci parag-
rafta sunlar1 belirlemistir: “Devlet tarafindan hazir bulundurulan egitim, insanin tim
yeteneklerini ahenk icerisinde gelistirmesini ve ayn1 zamanda insanin vatan sevgisini,
insan haklarina saygisini ve enternasyonal dayanisma bilincini, bagimsizlik ve adalet
sevgisini desteklemeyi hedefler.

Egitim ve insan Haklari

Meksika anayasasinda insan haklarinin resmi olarak kabul edilmesi, bu haklardan
timiiyle yararlanilmasini1 otomatikman giivence altina almaz, bu nedenle de daha iyi
sonuclar elde etmek icin, tiim alanlarda sergilenecek iradenin toplami olarak, tiim Mek-
sikalilarin caligmasi ve gayret gostermesi kacinilmazdir.

Egitim ve 0zellikle de kamu okullari, tiim insanlarin temel haklarinin gecerliligini ve
onlara saygi duyulmasini ilerletmek icin kuskusuz ayricalikli alanlardir. Ve 6gretmen-
ler bu gorev icin kuskusuz bas aktorlerdir. Bu nedenle 2014’te Meksika Ulusal Egitim
Galisanlar1 Sendikas1 (SNTE) ve insan haklarini koruma ve desteklemekten sorumlu bir
devlet kurumu olan Ulusal Insan Haklar1 Komisyonu (CNDH), karsilikli destek mekaniz-
malar1 kullanilarak, Meksikal1 6gretmenler lehine, her y1l onaylanmak kaydiyla, bilim-
sel etkinlikler 6nermek ve gelistirmek icin bir isbirligi sozlesmesi imzaladi.

CNDH ve SNTE insan haklarinin tiimden ve etkili olarak uygulanmasinin demokratik
yasamda saglanacak ilerlemeler icin en saglam temeli olusturdugu konusunda hemfikir-
dir. Egitim diger haklarin insasi ve ele gecirilmesi icin baglayicidir ve o, bu dogrultuda
yetkin kilar; egitim olmaksizin kisi 6rnegin is ve saglik gibi haklara erisemez; erismeyi
denemeleri, zor, adil olmayan ve elverissiz kosullarda gerceklesecektir.

SNTE'nin Ulusal Baskani1 Ogretmen Diaz de la Torre, isbirligi sozlesmesinin kabulii vesi-
lesiyle, 6gretmenligin daima Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 6n dogrular: ve de-
gerleri ile bagli oldugunu ve “kamu okullarindan hareketle, 6gretmenlerin yurttaslik,
demokratik ve etik bir kiiltiiriin gelistirilmesini destekledikleri kadar, barisa, 6zgiirlige
ve insan onuruna saygtya katki sunan degerlerin giiclendirilmesini de desteklediklerini
animsatmistir. Kamu okullari, aile, cocuklar ve genglik ile birlikte sayginin, dayanisma-
nin, hosgoriiniin ve uyumlu birarada yasamin degerlerini saglamlastirmak icin vazge-
cilemez bir ortam, miikemmel bir ortam olusturur”. Bu acidan Ulusal Kamu Denetcisi
Luis Raul Gonzalez Pérez (CNDH) zamaninda sunu vurgulamistir: “Caydiriciligin ken-
disi, insan haklar1 ihlallerine kars elimizde bulunan en iyi savunmadir ve caydiricilik
alaninda egitim en giiclii aractir”.

Ogretmen Egitimi: insan Haklari Kiltiriini Giiclendirmede SNTE Stratejisinin ilkesi

SNTE’nin insan haklari, cinsiyetler arasi adalet ve esitlik alanindaki programi, gerekli
Ogelerin etkin kilinarak, saygi ve hosgort kiiltiiriiniin 6grencilerde gelistirilmesi ve on-
lara aktarilmasi i¢in, insan haklariyla baglantil farkli alanlarda 6gretmenlere siniflar-
da eslik edilmesine dayanmaktadir. Buna su etkinlikler dahildir:

“Insan haklari, esitlik ve cinsiyet perspektifleri, siddetin tiir ve cesitleri ve is haklar1

konusunda yeterlikler” kursu.

“Okullarda siddet konusunda uzmanlasma” kursu.

“Insan haklar1 bakis acisindan okulda birarada yasama” kursu.

Cinsiyetler arasi esitlik icin atolyeler: “Egitim topluluklariyla diyalog”.

%nssiln )haklarl destekcilerinin yarismalari (resim yarismalari, denemeler, afis ve an-
atilar).
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koruma, onlara saygi gostermekle yiikiimlidir ve evrensellik, kar%lhkh bagimlilik,
bolinmezlik ve ilericilik ilkeleriyle uyumlu olarak giivence altina almak zorundadir.
Dolayisiyla devlet yasalarin belirledigi kosullar cercevesinde insan haklar ihlallerini
onlemek, bu ihlalleri arastirmak, cezalandirmak ve telafi etmek zorundadir.

Ulkemizde egitimin hukuksal cercevesini cizen anayasanin 30. maddesi, ikinci parag-
rafta sunlar1 belirlemistir: “Devlet tarafindan hazir bulundurulan egitim, insanin tim
yeteneklerini ahenk icerisinde gelistirmesini ve ayn1 zamanda insanin vatan sevgisini,
insan haklarina saygisini ve enternasyonal dayanisma bilincini, bagimsizlik ve adalet
sevgisini desteklemeyi hedefler.

Egitim ve insan Haklari

Meksika anayasasinda insan haklarinin resmi olarak kabul edilmesi, bu haklardan
timiiyle yararlanilmasini1 otomatikman giivence altina almaz, bu nedenle de daha iyi
sonuclar elde etmek icin, tiim alanlarda sergilenecek iradenin toplami olarak, tiim Mek-
sikalilarin caligmasi ve gayret gostermesi kacinilmazdir.

Egitim ve ozellikle de kamu okullari, tiim insanlarin temel haklarinin gecerliligini ve
onlara saygi duyulmasini ilerletmek icin kuskusuz ayricalikli alanlardir. Ve 6gretmen-
ler bu gorev icin kuskusuz bas aktorlerdir. Bu nedenle 2014’te Meksika Ulusal Egitim
Galisanlar1 Sendikas1 (SNTE) ve insan haklarini koruma ve desteklemekten sorumlu bir
devlet kurumu olan Ulusal Insan Haklar1 Komisyonu (CNDH), karsilikli destek mekaniz-
malar1 kullanilarak, Meksikal1 6gretmenler lehine, her y1l onaylanmak kayduiyla, bilim-
sel etkinlikler 6nermek ve gelistirmek icin bir isbirligi sozlesmesi imzaladi.

CNDH ve SNTE insan haklarinin tiimden ve etkili olarak uygulanmasinin demokratik
yasamda saglanacak ilerlemeler icin en saglam temeli olusturdugu konusunda hemfikir-
dir. Egitim diger haklarin insasi ve ele gecirilmesi icin baglayicidir ve o, bu dogrultuda
yetkin kilar; egitim olmaksizin kisi 6rnegin is ve saglik gibi haklara erisemez; erismeyi
denemeleri, zor, adil olmayan ve elverissiz kosullarda gerceklesecektir.

SNTE'nin Ulusal Bagkani Ogretmen Diaz de la Torre, isbirligi sozlesmesinin kabulii vesi-
lesiyle, 6gretmenligin daima Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 6n dogrular: ve de-
gerleri ile bagli oldugunu ve “kamu okullarindan hareketle, 6gretmenlerin yurttaslik,
demokratik ve etik bir kiiltiiriin gelistirilmesini destekledikleri kadar, barisa, 6zgiirliige
ve insan onuruna saygtya katki sunan degerlerin giiclendirilmesini de desteklediklerini
animsatmistir. Kamu okullar, aile, cocuklar ve genclik ile birlikte sayginin, dayanisma-
nin, hoggoriiniin ve uyumlu birarada yasamin degerlerini saglamlastirmak icin vazge-
cilemez bir ortam, miikemmel bir ortam olusturur”. Bu acidan Ulusal Kamu Denetcisi
Luis Rauil Gonzalez Pérez (CNDH) zamaninda sunu vurgulamistir: “Caydiriciligin ken-
disi, insan haklari ihlallerine kars1 elimizde bulunan en iyi savunmadir ve caydiricilik
alaninda egitim en giicli aractir”.

Ogretmen Egitimi: insan Haklar Kuiltiriini Gliclendirmede SNTE Stratejisinin ilkesi

SNTE'nin insan haklari, cinsiyetler arasi adalet ve esitlik alanindaki programi, gerekli
Ogelerin etkin kilinarak, saygi ve hosgori kiiltiiriintin 6grencilerde gelistirilmesi ve on-
lara aktarilmasi i¢in, insan haklariyla baglantili farkli alanlarda 6gretmenlere siniflar-
da eslik edilmesine dayanmaktadir. Buna su etkinlikler dahildir:

» “Insan haklar, esitlik ve cinsiyet perspektifleri, siddetin tiir ve cesitleri ve is haklar1

konusunda yeterlikler” kursu.

“Okullarda siddet konusunda uzmanlasma” kursu.

“Insan haklar1 bakis acisindan okulda birarada yasama” kursu.

Cinsiyetler arasi esitlik icin atolyeler: “Egitim topluluklariyla diyalog”.

%nszlm )haklarl destekcilerinin yarismalari (resim yarismalari, denemeler, afis ve an-
atilar).
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PoliTeknik

e Ulusal Egitim Galisanlar1 Sendikasr'nin El¢i Programi (SNTE).

1. a) insan haklar, esitlik ve cinsiyet perspektifleri, siddetin tiir ve cesitleri ve is haklari
konusunda yeterlikler kursu:

Amac: Egitim calisanlar1 icin insan haklar1 ve giivencelerine iligskin temel tasarilarin
yiiksek 6grenim kapsaminda 6grenilmesini ve benimsenmesini kolaylastirmak.

Icerik: Birbiriyle eszamanli olmayan 10 béliimden olusuyor, sanal bir platformda 6gre-
niliyor ve birbirini izleyen 4 cumartesi boyunca diizenlenen konferanslarda, bu boliim-
ler hakkinda fikir edinebilmek icin eszamanli yapiliyor.

1. Boliim: Insan haklarinin tarihsel geligimi.

2. Boliim: Insan haklarinin tasari ve gerekgesi.

3. Boliim: Insan haklarinin Meksika mesruiyet rejimindeki yeri.

4. Boliim: Meksika’da insan haklarini hukuksal koruma sistemi.

5. Boliim: Meksika'da insan haklarini hukuksal olmayan yollarla koruma sistemi.

6. Boliim: Insan haklarinin ulusal ve uluslararasi diizlemde korunmast.

7. Boliim: Insan haklarinin korunmasina iliskin Meksika'daki organizasyonlarda sika-
yet stirecleri.

8. Boliim: Kadin ve erkek esitligi ve cinsiyetler perspektifi.

9. Boliim: Insan haklari, siddetin farkli bicimleri ve kosullari ve énleyici adimlar.

10. Boliim: Isyerinde Ulusal Insan Haklar1 Komisyonu'nun sorumluluk alani ve yetkisiz-
ligi.

Birbirini izleyen eszamanli konferanslar:

1. K1z erkek ve yetismekte olanlarin insan haklar:.

2. Incitilebilirlik durumunda olan gruplara ayrimcilik.
IIIL. Insan haklar1 6gretimi icin metodoloji.

1. Insan haklar1 ve baris icin egitim.

Kapsam alanz:

Uygulama: 6

Kayit: 33.676

Video konferansa katilim: 211.138

1. b) Okullarda siddet konusunda uzmanlasma kursu

Amac: Okul ortamlarinda siddetten arindirilmis alanlar yaratmak icin gerekli araclarla
donanim.

Icerik: Birbiriyle eszamanli olmayan 4 boliimden olusuyor, sanal bir platformda 6gre-
niliyor ve birbirini izleyen 4 cumartesi boyunca diizenlenen konferanslarda, bu boliim-
ler hakkinda fikir edinebilmek icin eszamanli yapiliyor.

1. Boliim: Egitim hakkinin korunmasi ve savunulmasi icin SNTE 6gretim personelinin,
ulusal hukuk cercevesi ve Meksika'da yasalasmis uluslararasi sdzlesmelerin sorumluluk
alanina giren yetki ve sorunlar.

2. Boliim: Egitim alaninda Ulusal Insan Haklari Komisyonu (CNDH), Interamerikan
Insan Haklar1 Komisyonu ve Interamerikan insan Haklar1 Mahkemesi'nin sorumluluk
alant.
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e Ulusal Egitim Galisanlar1 Sendikasr'nin El¢i Programi (SNTE).

1. a) insan haklar, esitlik ve cinsiyet perspektifleri, siddetin tiir ve cesitleri ve is haklari
konusunda yeterlikler kursu:

Amac: Egitim calisanlar1 icin insan haklar1 ve giivencelerine iligskin temel tasarilarin
yiiksek 6grenim kapsaminda 6grenilmesini ve benimsenmesini kolaylastirmak.

Icerik: Birbiriyle eszamanli olmayan 10 béliimden olusuyor, sanal bir platformda 6gre-
niliyor ve birbirini izleyen 4 cumartesi boyunca diizenlenen konferanslarda, bu boliim-
ler hakkinda fikir edinebilmek icin eszamanli yapiliyor.

1. Boliim: Insan haklarinin tarihsel gelisimi.

2. Boliim: insan haklarinin tasari ve gerekgesi.

3. Boliim: insan haklarinin Meksika mesruiyet rejimindeki yeri.

4. Boliitm: Meksika'da insan haklarini hukuksal koruma sistemi.

5. Boliitm: Meksika’da insan haklarint hukuksal olmayan yollarla koruma sistemi.

6. Boliim: Insan haklarinin ulusal ve uluslararasi diizlemde korunmas.

7. Boliim: Insan haklarinin korunmasina iliskin Meksika'daki organizasyonlarda sika-
yet stirecleri.

8. Boliim: Kadin ve erkek esitligi ve cinsiyetler perspektifi.

9. Boliim: insan haklari, siddetin farkli bicimleri ve kosullar1 ve énleyici adimlar.

101 Boliim: Isyerinde Ulusal insan Haklart Komisyonu'nun sorumluluk alani ve yetki-
sizligi.

Birbirini izleyen eszamanli konferanslar:

1. K1z erkek ve yetismekte olanlarin insan haklar:.
2. Incitilebilirlik durumunda olan gruplara ayrimcilik.

IIIL. Insan haklar1 6gretimi icin metodoloji.

1. Insan haklar1 ve baris icin egitim.

Kapsam alanz:

Uygulama: 6

Kayit: 33.676

Video konferansa katilim: 211.138

1. b) Okullarda siddet konusunda uzmanlasma kursu

Amac: Okul ortamlarinda siddetten arindirilmis alanlar yaratmak icin gerekli araclarla
donanim.

Icerik: Birbiriyle eszamanli olmayan 4 boliimden olusuyor, sanal bir platformda 6gre-
niliyor ve birbirini izleyen 4 cumartesi boyunca diizenlenen konferanslarda, bu boliim-
ler hakkinda fikir edinebilmek icin eszamanli yapiliyor.

1. Boliim: Egitim hakkinin korunmasi ve savunulmasi icin SNTE 6gretim personelinin,
ulusal hukuk cercevesi ve Meksika'da yasalasmis uluslararasi sdzlesmelerin sorumluluk
alanina giren yetki ve sorunlar.

2. Boliim: Egitim alaninda Ulusal Insan Haklari Komisyonu (CNDH), Interamerikan
Illlsan Haklar1 Komisyonu ve interamerikan Insan Haklar1 Mahkemesi'nin sorumluluk
alani
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3. Boliim: Aile ici siddet.
4. Boliim: Okulda siddet.

Birbirini izleyen eszamanli konferanslar:

1. Okulda siddet ve insan haklari.
2. Okulda siddete kars1 midahale bicimleri ve 6neriler.

II1. Okulda siddete kars1 6nlem ve miidahale icin metodoloji ve didaktik inceleme.

1. Okulda siddetten arindirtlmis bir ortamin arabuluculugunu yapma ve bu ortamin ya-
ratilmasu.

Kapsam alant:

Uygulama: 10

Kayit: 35.721

Video konferansa katilim: 106.035

1. ¢) Okulda insan haklar bakis agisiyla birarada yasama kursu

Amac: Saglikli birarada yasam araciligtyla insan haklarina ve onun egitim ortamlarin-
da uygulanmasinin 6nemine iligkin bilincin gelistirilmesi.

Icerik: Birbiriyle eszamanli olmayan 6 boliimden olusuyor, sanal bir platformda 6gre-
niliyor ve birbirini izleyen 4 cumartesi boyunca diizenlenen konferanslarda, bu boliim-
ler hakkinda fikir edinebilmek icin eszamanli yapiliyor.

1. Boliim: Varolmanin onuru.

2. Boliim: Insan onuruna yakisan okul.

3. Boliim: Insan haklar1 ve egitim siirecine katilanlarin haklar:.
4. Bolim: Etik ve yurttaslik egitimi.

5. Boliim: Sosyo-emosyonal egitim.

6. Boliim: Okulda birarada yasamak.

Birbirini izleyen eszamanli konferanslar:

1. Digeri: Onunla demokratik, bariscil ve hosgoriili bir iligki.
2. Onur ve sosyal-emosyonal yeterlik gelisimi.

III. Esitlik egitiminde ayrintilandirilmis pedagoji.

1. Okulda birarada yasam icin sorumluluk. Kontrol ya da 6zdiizenleme?
Kapsam alant:

Uygulama: 7

Kayit: 12.010

Video konferansa katilim: 31.244

1. d) Cinsiyetler arasi esitlik icin atolyeler: “Egitim topluluklariyla diyalog”.

Amac: Ayrimciliga ve siddete karst miicadelede giic birligi saglamak icin egitim toplulu-
gu tiyelerinin duyarli kilinmasu.

Icerik: Birbiriyle eszamanli olmayan 6 boliimden olusuyor, sanal bir platformda 6gre-
niliyor ve birbirini izleyen 4 cumartesi boyunca diizenlenen konferanslarda, bu boliim-
ler hakkinda fikir edinebilmek icin eszamanli yapiliyor.
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Atolye 1

insan haklari ve cinsiyetler arasi esitlik

Insan haklar1 bakis acisindan cinsiyetler arasi esitlik. Teorik ve pratik araclar.
Kadinlarin insan haklar1

Cinsiyetler aras1 esitligi entegre etmeye calisan kurumsal dontisiim yontemi olarak Gen-
der-Mainstreaming.

Erkeksilik.

Ailesel sorumluluklar.

I¢selleyici (inklusiv) bir dilin kullanilmas:.
Atolye 2

Taciz, psikolojik cinsel baski ve eziyet
Taslak cerceve

Diizgiisel cerceve

Miidahale ve dikkat etme stratejileri

Atolye 3

Yerli halk ve topluluklarin haklar
Ayrimcilik, killtiirlerarasilik ve insan haklari
Diizgiisel ulusal ve uluslararasi cerceve
Cinsiyetler arasi esitlik bakis acisindan yerli halk ve topluluklarin haklar1

Kapsam alan:
Video konferansa katilim: 11912

1. e) insan haklari destekgilerinin yarismalari (resim yarismalari, denemeler, afis ve an-
latilar)

“insan Haklarim ve Sorumluluklarim” Resim Yarismasi

Amag: Haklar ve sorumluluklara dair bilginin ifade araci olarak resim cizme yoluyla,
insan haklarinin yayginlasmasi ve uygulanmasi ve de insanin kendisi ve digerleri icin
sorumluluk tistlenmesine katki sunmak.

Hedef kitle: Ulusal egitim sitemine bagli kamu okullarinda, 4., 5. ve 6. siniflara kayitli
ogrenciler.

Kapsam alani:

Katilimci sendika gruplar:: 52
Katilimcr 6grenci: 2.107
Katilimci 6gretmen: 2.086
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“Cinsiyetler arasi Esitlik Bakis Agisindan Okul Uygulamalari” Deneme Yarismasi

Amag: Ogretmenlerin sorumluluk tastyan ve ¢cabalayan bir okula dair hayal ve onerile-
rini bir metin araciligryla egitimci topluluguyla paylasmaya davet edilerek, insan hakla-
rinin yayginlastirilmasi ve uygulanmasina ve de cinsiyet esitligi ve adaletinin giiclendi-
rilmesine katki sunulmas.

Hedef kitle: Ulusal egitim sisteminde calisan 6gretmenler, SNTE tiyeleri

Kapsam alant:
Katilimci sendika gruplar: 34
Katilimci 6grenci: 208

“insan Haklari ve Arkadashk” Anlati Yarismasi

Amag: Haklar ve sorumluluklara dair bilginin ifade araci olarak yazili soz tizerinden,
Insan haklarinin yayginlagsmasi ve uygulanmasi ve de insanin kendisi ve digerleri icin
sorumluluk tistlenmesine, duyarlilik yaratarak katki sunmak.

Hedef kitle: SNTE iiyesi 6gretmenlerin gorev yaptig1 kamu ortaokullarinda okuyan co-
cuklar.

Kapsam alant:

Katilimci sendika gruplart: 35
Katilimci 6grenci: 1.984
Katilimci 6gretmen: 1975

“Cinsiyetler Arasi Esitligi Destekleyen Gencler” Afis Yarismasi

Amag: Haklar ve sorumluluklara dair bilginin ifade araci olarak ¢izim iizerinden, insan
haklarinin yayginlasmasi ve uygulanmasi ve de insanin kendisi ve digerleri icin sorum-
luluk iistlenmesine, duyarlilik yaratarak katki sunmak.

Hedef kitle: SNTE iiyesi 6gretmenlerin gorev yaptigi1 kamu liselerinde okuyan cocuklar.

Kapsam alant:

Katilimci sendika gruplar:: 33
Katilimc 6grenci: 997
Katilimci 6gretmen: 995

Ulusal Egitim Calisanlan Sendikasi'nin El¢i Programi (SNTE)

Amag: Ogretmenlerin mesleki gelisim siireclerindeki basarisini tantyan saygin Kisilik-
lerle iligki araciligtyla, egitim calisanlarinin isteklerine ve kamu okulunun sosyal dege-
rine katki sunmak.

Haklar ve sorumluluklara dair bilginin ifade araci olarak ¢izim iizerinden, insan hakla-
rinin yayginlasmasi ve uygulanmasi ve de insanin kendisi ve digerleri icin sorumluluk
iistlenmesine, duyarlilik yaratarak katki sunmak.

Hedef kitle: Yonetim kadrosu, 6gretmenler, okul temsilcileri ve de pedagoji yiikseko-
kullar1 6grencileri ile ebeveynler.

Kapsam alant:

Konferanslar: 58

Katilimci 6grenci: 997

El¢i konferanslari katilimcisi: 26.497
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Biz, Meksikal1 6gretmenler, insan haklari alaninda gecerli bir kiiltiiriin olusturul-
masindan, bu haklardan tiimiiyle yararlanilmasindan sorumluyuz ve bu amacla
calisma saatlerimizde, giinbegiin, siniflarda birarada yasama ortami ve baris ik-
limi, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda esitligi ve esit davranmay tesis etmeye
cabaliyoruz.

SNTE

1943’te kurulan Meksika Ulusal Egitim Galisanlar1 Sendikasi (SNTE), tiim egitim asamalarin-
da gorev yapan 1.650.000 egitim calisaninin (kiigiik cocuklar, okul oncesi egitim, ilkokul,
oraokul, lise, onlisans ve meslek egitimi) ve 700.000 emeklinin megsru temsilcisidir.

Kaynak: http://www.snte.org.mx/

Egitsel, Kiiltiirel ve Mesleki Diizelmeyi Gelistirme Ulusal Dairesi (Colegiado Nacional
de Desarrollo Educativo, Cultural y Superacion Profesional) ve SNTE'nin Uluslararasi
Iligkiler Konseyi'nin (Consejo de Relaciones Internacionales) isbirligiyle Sosyal Bag icin
Ulusal Komite'nin (Comité Nacional de Vinculacion Social) sundugu bilgi.

'Sindicato nacional de trabajadores de la educacion (SNTE) / Comisién nacional de los derechos humanos (CNDH)

2\lerabschiedet 1948 auf der Neunten Internationalen Amerikanischen Konferenz in Bogotd, Kolumbien. http://www.oas.org/es/
cidh/mandato/basicos/declaracion.asp

35an José, Costa Rica, 22. November 1969. https://www.0as.org/dil/esp/tratados_b-32_convencion_americana_sobre_ dere-
chos__humanos.htm

“San Salvador, El Salvador, Inkrafttreten: 11/16/99. https://www.0as.org/juridico/spanish/tratados/a-52.html

[Ispanyolca-Almanca Geviri: Wolfgang Jantzen / Almanca-Tiirkge Geviri: PoliTeknik]




Sayfa 104 Panekmk

MsC. Mirella Suarez Ortega - MsC. Gertrudis Simon Pineda - Lic. Martha B. Batista Ramirez
Kiba Ulusal Egitim, Bilim ve Spor Sendikasi (SNTECD)

Kiiba'da Insan Haklari ve Egitim

l\\ SNTECD CHUY S ﬂ;i- N
S'”T:‘E&Zc“iiﬁ‘;’n"il%?JJ:':';‘S%’:;&‘. _ R

“Insan dedin mi tiim haklar anilmis demektir”
José Marti, OC. T. 2. p98.

Unlii Kiibali devrimci, Ispanyol somiirgeciligine kars1 yiiriitiilen bagimsizlik savasini or-
giitleyen ve ileri tastyan ulusal kahraman José Marti'nin diisiince diinyasinda, insanlar
ve egitim lizerin yerinde ve ilerici tasarimlar mevcuttur. Kiltiir, eksiksiz onur ve 6zgiir-
likle karakterize olunan Martici bildirim, Kiiba halkinin 6zdeslik ve diisiintisiiniin olus-
masinda olaganiistii bir etkide bulunmustur.

Kiiba'da kapsamli sonuclar doguran 1 Ocak 1959 devrim zaferi 6ncesinde egemen olan
kosullar1 degerlendirmek icin, tilkedeki egitimin ve insan haklarinin ne durumda ol-
dugunu yansitmak gerekir. Bu donem Kiiba devriminin 6nderi Fidel Castro Ruz tara-
findan, 1953’te Monkada Kislasr'na gerceklestirdigi saldir1 nedeniyle cikartildigr mah-
keme kapsaminda yaptig1 “Tarih Beni Beraat Ettirecektir” inlii savunmasinda carpici
bir sekilde karakterize edilmistir. Bu saldir1 gencligin Yiizyil Kusagrnin zorbaliga karsi
gerceklestirdigi bir eylemdi, José Marti'nin yiiziincii dogum giinii anisina bu ad1 almistu.

Yukarida alintis1 yapilan savunma konusmasinda, o, kotii muamele goren otuz bin 6g-
retmen ve profesore, mezunlar1 herhangi bir is bulma olanagi bulunmayan, sayis1 yal-
nizca alt1 olan meslek okuluna, dilenecek kadar yoksul, yar1 ¢iplak ve kotii beslenen,
okul cagindaki cocuklarin yarisindan azinin devam ettigi kirsal bolgelerdeki okullara
atifta bulunmustur. O donem hakim olan egitimin kaotik bir durumda oldugu aciktir;
dol§y131yla tilkedeki okuma yazma bilmeyenlerin yiiksek oranina isaret etmek gerek-
mektedir.

1959'da Kiiba'da baslayan devrim siirecinin ilk guinlerinden itibaren adaletsizligi, sefale-
ti ve korumasizligi, 6nceki kusaklarin mirasini silmek ve insan haklari ilkesini yeniden
kazanmak icin araclar gelistirilmistir, Marti'nin dahiyane dzetlemesiyle: “Insan dedin
mi tiim haklar anilm1s demektir™.

Hedeflenen bityiik doniisiimlerle ugrasinin cikis noktasi olarak Ulusal Okuma-Yazma
Ogretimi Kampanyasi ile okuma yazma bilmemenin ortadan kaldirilmasi tasarlanmis-
tir. Bu kampanya, Martici koyut olan “diinyaya gelmis olmakla her insan egitim hakkina
sahiptir ve karsiliginda digerlerini egitme yiikiimliligii vardir”* koyutunu maddiles-
tirmistir. Bugiin Kiiba egitim sisteminden ¢ikan sonuclarin temelini olugturan, iste bu
Ulusal Okuma-Yazma Ogretimi Kampanyasi olmustur.
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Kesintisiz gelisime tabi bir egitim ve egitim-0gretim sistemi olusturulmasi, Baskomutan
(Comandante en Jefe) Fidel Castro Ruz tarafindan tekrarlanarak formiile edilen “hicbir-
sey bir cocuktan 6nemli degildir” ilkesiyle ortiisiiyor. O, toplumumuzda ¢cocuk ve geng
haklar1 lehine yapilan etkinlikleri gozler 6niine sermektedir. Bu ilke halkimizin ideolo-
jik mirasina eklenmistir ve toplumumuzda cocukluk donemine verilen oncelikli dikkati
belirlemektedir.

BM Genel Kurulu 1989°da 44/25 sayili karari, Gocuk Haklarina Dair Sozlesme’yi kabul
etmis ve onaylamistir, sozlesme 1990’da yiiriirliige girmistir. Kiiba bu s6zlesmeyi imza-
layan devletlerden biridir. Sozlesme, tilkemizin son derece degerli bir destekgcisi oldugu
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ni izlemistir.

Gocuk Haklarina Dair Sozlesme'nin dnsoéziinde su vurgulanmaktadir: “Cocugun kap-
saml1 olarak toplum icerisinde bireysel bir yasama hazirlanmasi ve Birlesmis Milletler
Antlasmasr'nda ilan edilen ideallerin ve 6zellikle baris, onur, hosgori, 6zgiirlik, esitlik
ve dayanigsma ruhuna uygun bir sekilde egitilmesi gerekir”.

Sozlesmenin odaklandigt bu noktalar, tiim cesitliligiyle, erken cocukluk déneminden
baslayarak yiiksekdgrenim diizeyine uzanan, enine bir eksene cevrilebilen, Kiiba egi-
tim sistemini belirleyen yonergelerle uyusmaktadir, plan ve programlarda ve tiim alt
sistemlerde mevcuttur. Gocuklarin dokuzuncu sinifa kadar zorunlu egitimi, kendi 6z-
gunliikklerimizi dikkate alan referans belgesinde ortaya koyulan degerlere uyulmasini,
olusturulmasini ve gelistirilmesini olanakli kilmaktadir.

Kiiba’da okulu yarida birakanlarin oranina bakildiginda, bu rakamin minimal oldu-
gunu goz oniinde bulundurmak gerekir. Zira cumhuriyet anayasasinda giivence altina
alinmis, cocuklarin aksatmadan egitim merkezlerine devamini engelleyen ebeveynler
icin ceza Ongoren yasal adimlar mevcuttur.

Cocukluk doneminin oncelikli ve 6zenli olarak dikkate alinmasi konusunda anayasa
koyutlar1 ve Kiiba kurumsal siyaseti arasinda bir uyusma oldugu tartigsma gotiirmez; ana
rahminde olustugu andan itibaren her cocugun hayatta kalmasini saglamak icin, Kiiba
saglik stratejisini olusturan Anne-Cocuk-Programrna (PAMI / Programa de Atencion
Materno Infantil) gonderme yapmak bu noktada yeterli olacaktur.

Kiiba Ulusal Egitim Sisteminin kurulmasi, erkek ve kadinin yasal esitligini yegleyen
kugkusuz ilerici bir pozisyonu temsil eden karma egitimi icermektedir.

Okul 6ncesi donemde cocuklar icin iilke genelinde kurulan ¢ocuk yuvalari (circulos in-
fantiles)?, Kiiba toplumu acisindan en ¢ok kabul géren kurumlar arasinda yer almak-
tadir; 6ziinde bu yuvalara isci kadinlarin ¢ocuklar: devam etmektedir. Hazirlayici ni-
telikleri itibariyle bu merkezler, cocuklarin ileriki siireclerde okul sitemine basariyla
gecis yapmalar1 bakimindan biiyiik 6neme sahiptir. Ayn1 amagla, kurumsal olmayan
yollardan aile ve birligin egitim temsilcilerinin ortak katilimini ilerleten “Cocugunu
Egit” Programi (Educa a tu Hijo) gelistirilmistir®. Bu egitim diizeyinde Kiiba Kadin Fede-
rasyonu tarafindan ilk yillarda verilen ¢caba 6ne ¢itkmaktadir.

Gocuk Haklarina Dair Sozlesme'’yi kabul eden devletler arasinda yer alan Kiiba, ytikse-
kogrenim boyutu dahil ulusal egitim sisteminin tiim kademelerinde iicretsiz egitim hak-
kini1 yasal giivence altina almistir, dolayistyla 6grenenler esit olanaklari iceren kosullar
altinda topluma entegre olabilmekte, bu, “herkes icin ve 6miir boyu egitim” tasarisina
uygunlugu ifade eder. Ulkenin sahip oldugu egitim ag1, on iki bin merkezi kapsiyor ve en
ticra koselere erisim sagliyor.

Gorme, duyma sorunu yasayan, hareket etme zorluklar olan bir dizi cocuk icin, gerek-
sinimleri dikkate alinarak 6zel olanaklar sunuluyor; s6z konusu becerileri gelistiren
merkezlerden bazilar1 basardiklar: is icin uluslararasi kurumlarin 6vgiisiinii aldi, bu
merkezler arasinda “Abel Santamaria”, “René Vilches” ve “Solidaridad con Panama” 6zel
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egitim okullar1 bulunuyor. Katilim saglama durumunda olmayan ¢cocuklara da ulasmak
icin, onlara ev 6gretmenleri gonderiliyor. Ayn1 bicimde uzun siire hastanede kalan ¢o-
cuklarin da, kendi diizeylerine uygun egitim hedeflerini dikkate alan bir 6gretmenleri
var.

Dokuzuncu sinif mezunlarinin gecis yapabildigi teknik ve mesleki egitim icin ¢cok sayida
secenek var. Ote yandan sanat ya da sporda beceri ve yetenekleri olan cocuklarin fark-
l1 sanat dallarinda egitim veren merkezlere devam etme olanaklar1 bulunurken, spor
okullarinda atletler baslica olimpik spor dallarinda egitilmektedir. Orta kademelerde
yetenekleriyle, yarismalarda aldiklar1 odiillerle ya da pedagojik yetenegiyle one cikan
ogrencilerin, akademik gostergeleri sayesinde ogrenimlerine yiksekogrenim oncesi
meslek enstitiilerinde sagin bilimlerde ya da pedagoji okullarinda devam etme hakkina
sahiptir. Bu merkezlerde tercih ettikleri, akademik siralamaya gore dagitilan yiiksekog-
renim kariyerlerini basariyla secebilmelerini olanakli kilan 6zel bir hazirlik goriirler.

Egitimin siirdiiriilebilir ve mesafe kaydeden gelisimin paradigmasi olarak okul hizmet-
lerinin kalitesi nedeniyle Kiiba'ya saygt duyuluyor. UNESCO ve diger uluslararas: ku-
rumlarin teyit ettigi bu kritere, iniversite 6grencilerinin bilim yarigmalarindan elde
ettikleri sonuclar ve kalite laboratuarlarinin bilirkisi raporlar1 birer teminattir (LLECE
/ Laboratorios de la Calidad).

Gocukluk donemi ve genclik tizerindeki niifuzuyla pedagojik egitim sisteminin ve 6g-
retmenlerin arastirma faaliyetlerinin miikemmelligi de etkisini gostermektedir. Bu, pe-
dagojinin ve iiniversitelerin de gerceklestirdigi, tim diinyadan pedagoglarin prestij ka-
zanmak amactyla ve bilimsel katkilariyla katildiklar: uluslararasi bilimsel kongrelerde
kamuoyuna yansityan miimkemmel sonuclardir. Fidel Castro bu sonuglar hakkinda acik-
lamada bulunarak, s6z konusu kongrelerin, egitim ve egitim-6gretim miicadelesinin bir
parcasini olusturduklart icin her zamankinden ¢ok gerekli oldugunu belirtmistir.

Uzun yillardir okul 6ncesi donemden iiniversitelere kadar tiim alt sistemlerin egitim
planlar1 kapsamina bilgisayarlasma ve bilisim ve iletisim teknolojileri (TIC) dersleri da-
hil edilmektedir, ancak AB’nin uyguladig1 ekonomik abluka nedeniyle, yeni arac gerec
teminini ve bunlarin bakimini ve saglikli isleyisini saglayacak yatirimlar konusunda
Kiiba'ya kisitlamalar getirildigine isaret etmek gerekir.

AB'nin Kiiba'ya uyguladig1, yumusak bir ifadeyle adina ambargo denilen ekonomik ab-
luka, kuskusuz Kiiba egitim sisteminin giivence altina alinmasina karsi en bitytik kisitla-
malara neden oluyor, laboratuarlar ve sanat okullar1 icin yapilacak yatirimlarda darliga
ve de miizik aletlerinin, spor ekipmaninin eksikligine yol actyor, buna ragmen teknis-
yenlerinin ve 6gretmenlerinin yaraticiligi sayesinde bu eksiklerin yeri dolduruluyor.

Sozlesmenin belirttigi gibi cocuklar sorumluluk tistlenerek kendilerini adil bir toplum-
la biitiinlesmeye hazirlamak zorunda. Burada s6z konusu olan sey, egitilecek olanlarin
anavatanlari, gelenekleri, dilleri ve aileleri karsisinda sahip olduklar: hak ve yiikimli-
likleri, arkadaslik ve dayanisma gibi diger degerlerle baglantili olarak tanimalaridir.
Egitim planlarimiz, metinler ve miifredat ve miifredat dis1 etkinlikler bu hedefi 6ncelik-
li bicimde dikkate almaktadir, o, gelecek kusaklarin egitilmesinde bir anahtardir.

Mifredattaki iceriklerle birlikte korudugumuz degerleri keskinlestirmek icin, her sinif-
ta ve birlik icerisinde gerceklestirilen etkinlikler oldukca cesitli ve yaraticidir. Egitim
televizyon kanali bu hedefe ilerlerken 6zel bir rolii yerine getiriyor. Birkac 6rnek vermis
olmak icin, cocuk ve genclerin c¢oplerin toplanmasina ve kendi muhitlerinde cevreyi
koruma calismalarina katildiklarina, cocuklarin genel secimlerde sandik gorevlisi ola-
rak, okul bah¢esinin bakiminda, arastirma calismalarinin s6zli ve yazili sunumunda ve
(")greI}e&llerin ders diizeyine uygun bigisayar kullaniminda tistlendikleri role deginmek
yeterlidir.

Okul egitim calismasina ailenin etkin ve bilincli katiliminin gerekliligi nedeniyle, aile-
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sel egitim okullarinin gerceklestirilmesi ilerleme kaydediyor ve bu okullar, ebeveynlere
cocuklarinin egitimi icin bilgi ve katilim olanaklar1 sunan ortamlar yaratiyor.

Gelecegin tam bir hukuksal olgunluga sahip sosyal 6zneleri olarak cocuk ve genclerin
haklarin1 kullanabilmelerinde 6grenci orgiitlerinin etkisini 6ne cikarmak onemlidir,
José Marti Onciiler Organiyasyonu (Organizacion de Pioneros José Marti) ve Orta Og-
renim Ogrencileri Federasyonu (Federacion de Estudiantes de la Ensefianza Media). Bu
orgiitlerde kisisel goriislerin ozgiirce dile getirilmesi desteklenmektedir, elestirel ve
ozelestirel bir ruhun, sorumluluk bilinicinin, disiplin ve diger goriislere saygi duyulma-
sinin alistirmast yapiliyor.

Ote yandan Kiibada okulun bir ¢evrenin en énemli kiiltiir merkezi olmast icin ¢aligili-
yor, ki bu amag, disiplini, 6grencilerinin iceride ve disarida uygun davrandig kaliteli
siniflar gelistiren iyi hazirlanmis 6gretmenleri iceren, orgiitlii bir okula sahip olmay1
kapsar.

Sozii edilen etkinlikler, egitimin saglam ve vazgecilmez temsilinin, cocukluk donemi-
nin devredilemez bir hakki olarak toplumsal bilin¢te varoldugunu gostermektedir.
Hicbir Kiibali aile cocugunun bir biitiin olarak egitimini, kurumsallastirilmis egitimin
giivenli katkisi ve etkisi olmadan tasarlamaz; bu amaca ilerlerken en biiytik sorumluluk
ogretmenlere diisiiyor, iilkenin seviyeyi siirekli arttirmaya ilgi gostemesi buradan kay-
naklanryor. Bilimsel alanda bunlar1 kanitlayan sonuclar var, 6rnegin yiiksek lisans ve
doktora diplomalarinin yiiksek sayida olmasi, salt tiniversite diizeyinde degil, bu sonuc-
larin bircoguna siniflarda da rastamak miimkiin.

Egitim ve yiiksek egitim bakanliklar1 metodolojik acidan Kiiba ulusal egitim sistemini
yonetiyor, bu sistem diger oranizmalarla ve birimlerle tutarli ortak calismay1 kapsamak-
tadir. kiltiir, bilim, teknoloji ve cevre bakanliklari, spor enstitiisii, bedensel egitim ve
dinlenme, radyo ve televizyon ve de 6grenci organizasonlari, genclik ve diger sivil top-
lum érgiitleri araciligiyla Kiiba egitim hedeflerinin entegre dilmesi ile etkleyici bir si-
nerji doguyor. Bu sinerji Kiiba ulusunun egitim projesini ayakta tutuyor, cocuk haklari-
nin en ¢ok zenginlik katan yoniind, egitim ve egitim-6gretimi islemek konusunda ulusa
gii¢ katiyor. Kusaklarin yetistirilmesinde gelismekte olan ve kalic1 bir sosyalist toplum
yaratan Kiiba egitim hizmetlerinin tutkulu ve 6n plana cikan sosyal misyonu, tartisma-
s1z bircok faktoriin, en basta da egitimcilerin eseridir. Erkek ve kizlarin haklarina saygi
duymak, birbirlerini belirli alanlarda tamamlayan organizmalariyla hitkiimetin devlet
biitcesinin egitim-dgretime oldugu kadar sagliga da ayirma yoniinde irade gostermesi
cok biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu entegrasyon saglikli bir cocukluk dénemini ola-
nakli kiliyor, o, nitelikli egitim hakkin1 iistlenmeye elverislidir.
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Prof. Dr. Alexandre Magno Tavares da Silva
Paraiba Federal Universitesi - Brezilya

Paulo Freire ve Gunluk Yasamda Egitimciler ile
Sokak Cocuklar Diyaloguna Dayanan bir
Egitim Tasarisinin Yapilandiriimasi

Yazilarimiz icin Paulo Freire'nin' sundugu katki, diisiincesinin herseyden once sokak
cocuklari icin yapilan egitim projelerinde calismak tizere temel referans notalar olus-
turma olgusuna dayanmasi ve hala da éyle olmasidir, cocuk ve gencleri tarihin 6zneleri
olarak kavrayan bir sosyal-egitsel tasar1 arayisinda ve gelistirilmesinde referans nokta-
lar1 (onlarla ve sadece onlar icin olmayan bir egitim tasarisi).

Burada amaclanan, kurtuluslari icin gerekli giriskenliklerinin gelisebilmesi icin, cocuk
ve genclerin yasam kosullarini, kendilerine yansitmanin (egitim projesindeki calisma-
lar icerisinde - Ozellikle proje atdlyelerinde) nesnesi yapan bir elestirel pedagojidir
(FREIRE, Paulo. 1981-35).

Biz Paulo Freire’nin egitimi ve egitim-O6gretimi kisinin yasaminda insancillastirici bir
faktor olarak kavrayan ve yasam deneyimi araciligiyla egitim-ogretimi diyalogun bir
uygulamasi olarak sekillendiren goriisiini tistlendik. Gadotti'ye gore Freire icin bu ya-
sam deneyiminin “dayanagi sevgi, alcak goniilliiliik, umut, inang ve giivendir” (GADOT-
TI; Moacir. 1988-26) ve dolayistyla o, geng insanlarin kendi kendileriyle yiizlesmesini
saglar. Bu yiizlesmede onlar kendi bilgi ve deneyimlerini yansitir ve bunun amaci kendi
cikarlariyla baglantili olan yeni bilgi ve bir kiiltir gelistirmektir.

Egitim olayinda 6nemli olan, bir siipiirge yapmay1 6grenme siirecinin (ve onlara bu sii-
recte tahsis edilen yer), iiretim siireci ile siipiirgeyi kullanacak 6zne arasinda baglanti
kurduklar1 anda siyasilestiginin bilincini cocukta ve gencte gelistirmektir.

Gerek siipiirgeyi iireten geng¢ gerek emeginin tiriini stiplirgeyi kullanan sokak temiz-
lik¢isi kadin bir ve ayn1 sosyal sorunsalin muhatabidirlar, hatta cogu kez anneler ve
cocuklar olarak. Ve her ikisi de kendilerinin bu stirecte kolektif 6zneler olduklarini an-
ladiklarinda kurtuluslarinin yolunda ilerlemeye baslayacaklardir, ciinkii Freire’ye gore
bir insan bir digerini ya da kendini kurtaramaz: Insanlar kendilerini bir birlik olarak
kurtarirlar (FREIRE, Paulo. 1981).



Sayfa 110 PgllTeknik

is nedeniyle 6grenimin parcalanmasi

Marjinallestirilmis cocuk ve genclerle yapilan egitim calismalarinin uygulamalarini ge-
listirmesi, ki onlarin yetistirilmesinde is bir egitme araci olarak kullanilmaktadir, (ne
yazik ki) su veya bu nesneyi iiretmek tizere ¢alisabilmek icin cocuk ve genclerin 6gren-
mesini gerektiren bir egitim-0gretim tasarisina dayanmaktadir. Ancak bu cercevede 68-
rencinin bir isci olarak yasam diinyasina (arzularina, yasadiklarina vs.) iligskin bilincli
bir duyarlik gelistirmesi gerekli goriilmemektedir.

Bu taslak, “is araciligiyla egitim-ogretimin ekonomik uwygulamasina” esittir,
ayn1 pazarin gereksinimlerine hizmet eden, cocuk ve genclerin roliiniin 6nceden be-
lirlenmis modellere gore 6grenmekle sinirlandirildig: gibi. Bu baglamda hicbir “bilgi”
mevcut degildir, ciinkii Freire’ye gore “bilgi ancak yaratici iretim ve yeniden iiretim ol-
dugunda, insanlarin diinyada, diinyayla birlikte ve birbirleriyle huzursuz, sabirsiz ve
bitmek bilmeyen bir arayisi yeserttigi yerde vardir” (FREIRE, 1981: 60).

Is aracih@iyla egitim-6gretimde pedagojik danismanlarin rolii

Yukarida acimladigimiz goriiniimlerden hareketle, (proje atdlyelerindeki) pedagojik
danismanlarin, yoksul kosullarda yasayan cocuk ve genclerle sosyal-egitsel calismanin
siyasal karakterinin zorunlulugunu anlamalarinin, onlarin (danismanlarin) marjinal-
lestirilmis cocuk ve gen¢ sorunsalinin, ayni anda giinliik yasam kogsullarinin yansitil-
masina girilmeden, Uretim yapilan bir iste calisma ile, meslek egitimi etkinlikleriyle
cozillemeyecegini gormelerine yardimci olabilecegi goriisiindeyiz.

Marjinallestirilmis cocuk ve genclerin siirdiirdiigii ac1 ve sefil yasamin arka planinda
belirli degerler, belirli goriis ve yeterlikler barindiran bir diinya var.

Yoksulluk kosullarindaki cocuk ve genclerin hayati caddelerde, dar sokaklarda ve mey-
danlarda farkli “ickagitciliklarla” ayakta kalarak gectiginden, danismanin ait olmadig:
bir diinyada hareket ediyorlar ve bu danismani cocuk ve genclerin diinyasini degistir-
meye doniik, ama kendi diinyasina dokunmadigi bir tutuma siiriikleyen kacinilmaz bir
sokla kargs1 karstya birakir.

Freire acisindan, egitim projelerinin yasam deneyimlerine dayali egitim programlarin-
da calisan ve gercek hayatta sokakta yasayan cocuk ve gencler, “verdikleri savasimin,
sokaklarda basibos gezmelerinin nedenini elestirel olarak kavramay1 6grenmeliler (...)
ancak strdiirdiikleri yasamda bilincli bir rol iistlendiklerinde bu nedenler degisebilir.
Bunun anlami degismeleri kesin degil, ama kendilerini degisime hazirlarlar (FREIRE,
1985-13).rak, okul bahcesinin bakiminda, arastirma ¢calismalarinin s6zli ve yazili sunu-
munda ve dgrenenlerin ders diizeyine uygun bigisayar kullaniminda istlendikleri role
deginmek yeterlidir.

Okul egitim calismasina ailenin etkin ve bilincli katiliminin gerekliligi nedeniyle, aile-
sel egitim okullarinin gerceklestirilmesi ilerleme kaydediyor ve bu okullar, ebeveynlere
cocuklarinin.

Bu pedagojik danisman i¢in basit bir gorev degil, ciinkii bu gorev, gercekligin kat1 bilim-
sel kavranisinin yanisira, danismanlara cocuk ve genclerdeki katkisiz isyani ya da diger
kaderci tutumlarin belirli bicimlerini anlayabilmeyi 6greten sosyal ve tarihsel duyarli-
1181 gerektirir. Bunun amaci s6z konusu tutumlar: asmay1 onlarla birlikte denemektir,
ciinkil varolma hakki taninmayan bu ¢ocuklara duydugumuz sempati, ancak daha iyi
bir diinya kurma hayalinin bizi yonlendirmesine izin verdigimizde otantik bir ifadeye
kavusur (FREIRE, Paulo. 2985-13).

Bir proje atolyesinde gecen giinliik hayati ve is yasamini anlamak, cocuk ve genclerle ge-
listirilen etkinlikler, neyin, nasil ve ne zaman uretildigi vs. hakkinda dylece konusmak
anlamina gelmez, aksine bu herseyden once cocuk ve gencleri kendi yasam diinyalarin-
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da kavramak, gercekliklerini ve olanaklarini1 gérmek, kendi kendine bu ¢ocugun kim
oldugunu ve onun benim i¢in (danisman olarak) ne 6nem tasidigini ifade eder.

Ancak Paulo Freire gibi biz de kurtulugun pratik calismasinin kisitlamalara tabi oldugu-
nu biliyoruz ve deneyimin kendisi bize bunu 6gretiyor, ¢clinkii “insan ¢ogu kez yapmak
istedigini degil, elinden geldigi kadarini yapar. Ekonomik kisitlamalar, sosyal ve ideolo-

jik kisitlamalar, tarihsel kisitlamalar var ve bilgi ve kavrayisin kisitlanmasi s6z konusu”
(FREIRE, Paulo: 1985-22).
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FREIRE, Paulo. Padagogik der Unterdruckten — Bildungs als Praxis der Freiheit. Rowohlt Taschenbuch Verlag, 1998

FREIRE, Paulo. Paulo Freire e Educadores de Rua — uma abordagem critica. Projeto Alternativa de atendimento a meni-
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FREIRE, Paulo. Educagao e Mudanga, 10a. Edicao. Sao Paulo. Pay e Terra, 1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 10a. Edicao. Sao Paulo. Paz e Terra, 1981.
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sahiplerinin hukuku oldugunu kavradidinda bu meslegi birakti. Bir gretmen, pedagoji tarihi ve felsefesi profesrii oldu (FREIRE,
1998).
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James Tweheyo
Uganda Ogretmenler Sendikasi (UNATU) Genel Sekreteri

BM Insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nde
Egitim Haklarinin Genigletilmesine lliskin
Dustinceler ve Oneriler

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, 1948 Aralik'inda Birlesmis Milletler Genel Kurulu ta-
rafindan benimsenerek deklare edilmistir. 2. Diinya Savasi ve bununla baglantili olarak
yasanan vahsetin ardindan, amac tiim insanlarin haklarini tanimlayan uluslararasi bir
standart yaratmakti. Niyetlenen yalnizca daha yasanabilir degil, ayn1 zamanda daha
istikrarlt ve bariscil bir gezegen yaratmakti. 69 yil sonra diinya teror, irkeilik, cinsiyet-
cilik, diger tiirden esitsizlikler, kir amacl egitim, iklim degisikligi, ekonomik kriz ve
21. yuzyila iligskin farkli zorluklar gibi bir dizi sorunla hizla evrim gecirdi. Bu nedenle,
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ni incelemek ve mevcut konjonktiirde tiim insanlarin
haklarini1 korumaya uygun olup olmadigini degerlendirmek son derece dnemlidir.

Bu makale, herkesin egitim hakkini tesvik eden ve bizlerin Uganda Ogretmenler Sendi-
kas1 (UNATU) olarak ilgili hitkkiimlerin 21. yiizy1lin kiiresel egitim zorluklarini tiimiiyle
gozetecek sekilde nasil genisletilebilecegine iliskin goriislerine bir anlayis kazandiran
26. maddeyi incelemektedir.

UNATU, 26. maddenin genellikle egitim hakkini1 tesvik etmesine karsin nitelikli egitim
meselesini goz ontinde bulundurmadigina dikkat cekmektedir. Aymi giicliik, Herkes
Icin Egitim (EFA) hedeflerinde de deneyimlenmistir. Hedefler, niteligi vurgulamaksizin
daha fazla kimsenin okullagsmasina odaklanmistir. Bunun sonucunda, iilkeler kaynak-
larin1 evrensel egitim programlar araciligiyla egitime erisimi arttirmaya ayirmakta ve
bunu nitelik pahasina yapmaktadir. Uganda’da 1997°de hiikiimet, okul kay1t oranini ¢ar-
pic1 bir bicimde 1 milyondan 9 milyon ¢ocuga ¢ikaran Evrensel Ilkogretim Programr'ni
baslatti. Fakat ne yazik ki, hitkiimetin egitim sektoriine yatirimi bu yiiksek rakamlarin
ek gereksinimlerini karsilayacak sekilde arttirilmadi. Bu biiytik 6l¢iide egitimin kalite-
sinden taviz vermeye neden olmustur.

2015 sonrast, yeni Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SDG) bir egitim hedefi iceriyordu;
(Hedef 4. Herkes icin kapsayici, esitlikci ve nitelikli egitim sunmak ve yasam boyu
egitim firsatlarin tesvik etmek.)
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‘Egitimin’ tim diger Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri'yle baglantili olduguna dikkat
etmek gerekir. 17 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi'nin her biri bir dizi amaca sahiptir.
Her amac setinde en azindan bir amac, O%renme, egitim ve 6gretimle ya da hi¢ olmazsa
cekirdek siirdiiriilebilir kalkinma meselelerine iliskin farkindalig: arttirmayla ilgilidir.

UNATU, bu nedenle benzer sekilde nitelikli egitimin de bir insan hakk1 oldugunu ve cin-
siyet, engellilik, inanis, 1rk, etnik koken, kiiltir, sosyo-ekonomik durum, konum ve 26.
maddede yer alan diger faktorler bakimindan ayrimcilik olmaksizin, herkesce ticretsiz
olarak erisilebilir olmas1 gerektigini dne siirer. Nitelikli egitime erisimde ayrimcilik ol-
mamalidir. Egitim, herkes icin erisim ve firsat esitligi temelinde saglanmalidir.

UNATU nitelikli egitimi, 6grencilere en st potansiyellerine ulasabilmeleri ve insanligin

karg1 karstya oldugu zorluklarin tstesinden Eelebilmeleri icin gerekli bilgi, beceri, tu-

tum ve araclari sunan egitim olarak kavramaktadir. Bu da nitelikli girdi, nitelikli siirec,

alitelikli egitim ve O6gretim ortami ile amaca uygun ders miifredatt anlamina gelmekte-
ir.

UNATU, herkesin nitelikli egitim hakkini korumak icin, egitimin bir kamu mal1 olmasi
gerektigini ve kamusal olarak finanse edilerek diizenlenmesi gerektigini 1srarla
ifade eder. Ister yerel, ister bolgesel ya da ulusal diizeyde olsun, demokratik olarak se-
cilen hiikiimetler egitim sisteminin garantorleri ve birincil tedarikgileri olmalidir. Ozel
okul sahiplerinin talep ettigi tcretleri karsilayamayan o6grencileri disarida birakan,
egitimin oOzellestirmesi ve ticarilestirilmesini iceren neo-liberal %ﬁndemi lanetliyoruz.
Dollaéilslyla 26. madde, egitimin saglayicisinin kamu otoriteleri oldugunu acikca belirt-
melidir.

Ayrica egitime erisim meselesinde, kadin ve kiz cocuklarinin egitimine kritik bir 6nem

atfedilmelidir. Arastirmalar gosteriyor ki cinsiyet esitligi ve kiz cocuklarinin egitimi yal-

nizca cocuklarin kendisi tizerinde gegil, aileleri, topluluklar ve toplum iizerinde de po-

zitif bir etkide bulunmaktadir. Bu nedenle, 26. madde kiz cocuklari ve geng kadinlarin

nitelikli egitim hakkini vurgulamalidir. Bu uygulama, hitkiimetlerin cinsiyete duyarl
olitikalar, egitim ve 6gretim ortamlari ile egitim kurumlarinda kiz cocuklar1 ve kadin-
arin giivenligini garanti edecek 6zel 6nlemler yiiriirliige koymasini saglayacaktir.

26. maddenin 2. bendi egitimin amacini belirlemeye calisir; “Egitim insan kigiligini
tam gelistirmeye ve insan haklaryyla temel ozgiirliiklere saygi giiclendirmeye yo-
nelik olmahdyr. Egitim, biitiin uluslar, wklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayss,
hoggorii ve dostlugu ozendirmeli ve Birlesmis Milletlerin barisi koruma yolundaki
cahismalarim gelistirmelidir’.

Egitimin amacina iliskin bu goriis butiinciil olsa da ve 6grencileri yalnizca vasifli calisan
haline getirmek icin egiten dar ve aragsalci egitim anlayisina karst dursa da, UNATU bu
bendin, siirdiiriilebilirligin tesvikinde ve verilen egitimin bireysel baglama uygun-
lug}(m%a, egitimin oynamasi gereken rolii yansitmak tizere genisletilebilecegini diisiin-
mektedir.

Insanlik siirdiirilebilirligi garanti etmek icin, eylemlerinin sonuclarini nasil 6ngore-

bilecegini 6grenmeli, stirdiiriilebilir bir gelecegi tahayyiil etmeli ve bu vizyonu hayata

%egirmek icin gereken adimlar1 insa etmelidir. Egitim sektori, dort boyutta (Iktisadi,

boé)lun%sizl, Siyasi ve Cevresel) sirdirilebilirlige potansiyel olarak énemli katkilarda
ulunabilir.

« Iktisadi sirdiiriilebilirlik insanlar, is alanlar1 ve gelir agisindan gecim kaynagina
karsilik gelir. .

* Toplumsal siirdiiriilebilirlik, Insan Haklar1 konulariyla ve insanlarin kiiltiirel ola-
rak uygun yollarla bir arada yasamasiyla ilgilidir. Bu boyutla ilgili meseleler Kiiresel
stirdirilebilirligi iyilestirecek bir ¢cabayla, demokratik yonetisim, yoksullugun azal-
tilmasi, krizleri 6nleme ve canlanma, cevre, enerji ve HIV/AIDS basliklarini kapsar.
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* Siyasi stirdiiriilebilirlik siyasal sistemlerde biiyiik bir rol oynar. Amaci, iktidarin po-
litik sistemler vasitasiyla adil ve demokratik bir sekilde tesis edilmesidir.

» (Cevresel siirdiiriilebilirlik, hem insan hem de insan-dis1 hava, toprak, su ve gida
gibi tiim yasam sistemlerini destekleyecek saglikli dogal ortamlarin 6nemini kav-
rar. Tim yasam formlarinin, gelecek nesillerin yasam kalitesini bozmayacak sekilde
korunmasini garanti etmek i icin dogal sistemlerin muhafaza edilmesini sorun eder.
Ornegin, Iklim degisikligi sorunu artik yok sayilamaz, ¢iinkii diinya ¢capinda bunun
etkilerini zaten deneyimlemekteyiz.

Bu sebeple 26. madde, siirdiiriilebilir egitimin her egitim sisteminin parcasi ve ayrilmaz
unsuru olmasi gerektigini acik bir bicimde vurgulamalidir.

Ek olarak, her birey maksimum potansiyeline ulasmasini ve sorumlu bir yurttas olma-
sin1 saglayacak uygun bir egitim alma hakkina temel olarak sahiptir. Yani miifredat,
degerlendirme ve diger egitim stirecleri yalnizca kiiresel olarak degil yerel olarak da
kars1 karsiya kalinan 6zgiil giicliikleri g6z ontinde bulundurmalidir. Ornegin Uganda’da
uygun bir egitim, 6grencileri HIV/AIDS ile bundan nasil korunabilecegine iliskin bilgi-
lerle donatmaly, genc issizligi %90a yaklastigindan girisimcilik konusunda, yetersiz ta-
sarruf kiiltiirii nedeniyle mali okur yazarlik hususunda bilgilendirmeli ve okur yazarlik
ile matematik becerisinin dtesine gecen diger becerileri kazandirmalidir.

Nihayetinde, Ogretmenler Sendikasi olarak biz 26. Maddenin kimlerin egitim almasi ge-
rektigi konusunda sessiz kaldigina dikkat cekmek istiyoruz. Nitelikli egitimi amaglayan
nitelikli 6gretimin 6nemi azimsanamaz. ‘OGRETMEN’ herhangi bir egitim siirecinin en
onemli bilesenidir. Bu nedenle, 26. madde, her bireyin uygun egitim almis, nitelikli,
donanimli ve motivasyonu yuksek uzman bir ogretmen tarafindan sunulan nitelikli bir
egitim alma hakkina sahip olacag1 bicimde genisletilmelidir.

CUNKU BiZ NEYSEK ULUS ODUR




PghTﬂ‘khik Sayfa 115

Joaquim Santos
Portekiz Ulusal Egitim Federasyonu (FNE) Ulusal Sekreteri

BM insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nde Betimlenen
Egitim Haklarinin Genisletilmesi Uzerine Diistinceler ve Oneriler

Egitim Hakkinin Yeni bir Paradigmasi Olarak
Oznenin Etik Anlayisi

Federacdo Nacional
da Educacio

Diinya 10 Aralik 2018'de, Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun 217 A (IIT) sayili karariyla
kabul edilen Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 70. yildoniimiinii kutlayacak.

“Egitim hakk1” ilk kez bu belgede, 26. maddede evrensel diizlemde kabul edilmistir. i1k
olarak ailenin sorumlulugu belirtilmis, ama asil sorumluluk, gorevi egitime erisimi, egi-
tim kalitesini ve esitligini hazir bulundurmak olan devletlere verilmistir.

Ikinci Diinya Savasrndan ti¢ yil sonra 1948 tarihli bu karar, nihayet yikimdan ve in-
san onuruna aykiriliktan styrilmak icin miicadele eden bir uygarligin yeniden dogmasi
umudunu yaratmistir.

Onu izleyen yaklasik 70 y1l icerisinde diinya bircok u-doniisii yapmis ve yon degistirmis,
bircok engeli ve duvar1 asmis, ancak ayn1 zamanda, cok cesitli bicimlerde ve insanlik
icin sancil1 olan yeni engellerle miicadele etmek zorunda kalmaistir. Elbette egitim diin
oldugu gibi bugiin de herkesin dikkatini ¢ekerek odak noktada duruyor ve ekonomik,
siyasi, sosyal ve bireysel gelisimin yerel ve kiiresel diizeyde bir araci ve nesnesi olarak
bilinclerde yer ediniyor.

Kaliteyle donatilmis ve ticretsiz kamusal egitimin asmasi gereken zorluklar cokyonli-
diir: Bunlar etnik, irkla gerekcelendirilmis, cinsel, cinsiyet odakli catismalardir; bunlar
milyonlarca siginmacty1 hicbir seye sahip olmadiklari, yurtlarindan cok uzaklara git-
meye iten kiiresel go¢ sorunsalidir; bunlar farkli bicimlere biiriinen, insan1 onurundan
mahrum birakan asiriligin ve popiilizmin artis gdstermesidir.

Diger tarafta esit, adil ve kaliteyle karakterize olunan kamusal egitim, farkli adlar altin-
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da faaliyet yiriiten biiyiik cokuluslu sirketlerin saldirilarina maruz kaltyor. Ve ayrica
bu saldirilar, salt hizli kdr1 gozeten, asimetrileri, esitsizligi, adaletsizligi koriikleyen ve
gerek 0grenci ve ailelere, gerekse de 6gretmen, okul ve egitim topluluklarina, onurlu is
ve yasam kosullarina suikast diizenleyen pazarlastirmanin ve merkantilistlestirmenin
farkli bicimleri iizerinden gerceklesiyor.

Ulusal Egitim Federasyonu (FNE) acisindan, egitimin, bir hirdavat¢i dilkkkaninin ya da
siiper marketin salt bir metas1 ya da iiriinii olarak goriilmesi en basit anlamiyla tim
haklarin 6liimii demektir.

Bugiin egitim haklarim diisiindigiimiizde, ayn1 anda Suriye’den, GCecenistan’dan, Nijer-
ya'nin Chibok Koéyi'ndeki kizlar1 animsatan senaryolar ve dykiiler aklimiza geliyor ya
da soziimona egitim endiistrisinin Afrika'nin farkl: iilkelerine yaptig1 kapsamli miida-
haleler hatirlaniyor, ki onlar bu bolgelerde egitim veren ve de vermeyen katmanlarda
acimasizca esitsizligi ve saldirilar1 ekiyor ve yayiyor.

Bununla birlikte FNE, Portekiz'de, kaliteyle, esitlik ve adaletle karakterize olunan, her-
kesi kapsayan kamusal okulu 6ncelikli gorevi olarak goriiyor. Hatta bunun diinya ge-
nelinde egitim alaninda tiim 6nceliklerin anasi oldugu séylenebilir. Ve ben, gezegenin
dort bir yanindan gelen, sendikalarda calisan ve egitim eylemcisi olan meslektaslarin
calismalarinin bitytik bir bolimiinii bu miicadeleye adiyor olmasindan cok memnunum
- bunlar ister Kenya'dan, Brezilya, Tanzanya, Kolombiya ya da Amerika Birlesik Devlet-
leri'ndeki meslektaslar olsun.

Gorevimiz Malala Yousafzai'nin iletisini, 6zenle vurgulayarak belirtmis oldugu, bir co-
cugun, bir 6gretmenin ve bir kitabin diinyay1 degistirebilecegi sozlerini daima hatirla-
maktir. Biz milyonlarca insanin is olanagina, egitime, saglik hizmetlerine, sosyal giiven-
lige, besine, konuta, suya ve diger temel gereksinim maddelerine yeterince erisemiyor
olmanin altinda ac1 cektigini biliyoruz. Diger milyonlarca insan marjinallestirilmis grup
ya da azinlik iyesi olduklarindan, ayrimcilik yapilmamasi hakkindan hayatlarinda bir
kez bile yararlanmamuistir.

Benim tilkemde hild okuma yazma bilmeyen 500.000 insan var, binlerce cocuk, yetis-
kin ve aile yoksulluk sinirinin altinda yasiyor ve hitkiimet engelli, zihinsel hastaliklar1
olan ve ev ici siddete maruz kalan insanlarin haklari noktasinda 6nemli gorevlerle karsi
karstyadir.

Kaliteyle karakterize olunan bir egitim, saglik hizmetlerine ve beslenmeye onurlu bir
erisim hakkini, tiim gerekleri ve gereksinimleriyle kisi olarak insana topyekiin saygi
gosterilmesini kapsar. O ayrica 6gretmenlere ve 6gretmen olmayanlara herkes tarafin-
dan saygi gosterilmesini ve deger verilmesini ve kendilerine iste ve meslek hayatlarinda
onurlu kosullara sahip olmalarini icerir.

Egitim hakkinin nesnesini belirlemek, ii¢ temel soruyu yanitlamak demektir: Ne icin
ogrenmek? Ne 6grenmek? Ve nasil 6grenmek?

Birinci soruya verilecek yanit, insan kisiliginin ve onun sahip oldugu onura dair anla-
yisin 6zgiir, tiimden ve ahenk icerisinde gelisimi ile baglantilidir. Insan kisiliginin bu
gelisimi, insan haklari etigini ve ona saygi gosterilerek tizerinde uzlasiya varilan moral
ve kiiltiirel degerleri ve 6zerk, sorumluluk iceren bir yasami ve 6zgiir bir toplum ve diin-
yay1 benimsemeyi icerir.

Ikinci soruya verilecek yanit, egitim hakkinin neyi giivence altina almak zorunda oldu-
guna iliskin temel bir 6grenimi gerekli kilar.

“Nasil 6grenilmeli?” sorusu bizi giiniimiiz toplumunun iki temel egitim kurumu olan
aile ve okula ve ayrica uluslararasi toplulugun sorumluluklarina gotirir.
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1948'den gliniimiize bircok sesin vurgulamis oldugu gibi, egitim hakki, yeni bir egitim

icin yeni bir haktir, salt ailenin ve devletin bir hakki degil, aksine, yasindan, kokenin-

helﬁi(igancmdan ve icinde bulundugu diger kosullardan bagimsiz olarak her insanin
akkidur.

Farkl1 bir ifadeyle, UNESCO Genel Direktoriniin 2004'te Cenevre’de diizenlenen Ulus-
lararast Egitim Konferansrnin 47. oturumunun giris séyleminde belirttigi gibi, egitim
hakk1 yeni bir paradigmadir: Ben, titiz bir paradigma degisikliginin ilerlemekte oldugu-
nu hissediyorum.

Ancak son yillarda diinya, bizi egitim sistemleri icin yeni tasarilar bulmakla ve yasa-
mimiz1 dordiincii sanayi devriminin beklentilerine gore dizenlemekle gorevlendiren
biiyiik degisimlere sahne oldu.

Elbette kiiresellesmeden, dijitallesmeden, robot teknolojisinden, insan1 karin erdemle-
rine tabi kilan neo-liberal ideolojilerin at kosturmasindan, siirdiriilebilir gelisme he-
deflerini secme zorunlulugundan, bir diger ifadeyle bir insan hakki ve kiiresel, kamusal
bir deger olarak egitimi yeniden gézden gecirme gorevimizden soz ediyoruz.

Portekizli yazar A. Reis Monteiro'nun yeni yapit1 olan Egitimin bir Teorisinde (Uma Te-
oria da Educacio?) belirttigi gibi: Egitim hakki, devrimci erimi su Kopernik¢i metafor-
da ozetlenebilen yeni bir paradigmadir: Egitimin merkezini artik yetiskinlerin diinyasi
veya cocuklarin giinesi olusturmuyor. Bu merkez, daha ¢ok, ne yasli ne de genclerin, ne
anne babalarin ne de ogul ve kizlarin, ne 6gretmelerin ne de ogrencilerin oldugu, ak-
sine salt onur ve haklart bakimindan egit insanlarin varoldugu, insan haklar1 evrenine
kaymuis bir merkezdir.

Eger durum bdyle ise, diyor yazar, o zaman pedagojik anlayis ne ailenin biyolojik ne de
devletin siyasi anlayis1 degildir, aksine o, hem ailenin keyfiligini hem de devletin mut-
lak giiciini sinirlandiran 6znenin kendi etik anlayisidir.

FNE'nin kendi vizyonuna gore bu ticgen hicbir zaman ayn1 anda varolamaz. Oznenin
etik anlayisi, aile ve devlet tarafindan iretilen esitsizlik, yetersizlik ve olanaksizliklar
kar 1smd}; baskin gelmek zorundadir. Bu da zorunlu olarak BM Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi'nde yer alan egitim haklariyla ilgili her diisiinme siirecinin ve her dnerinin
cikis noktasini olusturmak durumundadir.

"MONTEIRO, A-R. (2017). Uma Teoria da Educacdo, Colecao Horizontes Pedagdgicos / 181, Edicdes Piaget, 2017, p. 269
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Tamaki Terazawa

Japonya Ogretmenler Sendikasi — Uluslararasi iligkiler Direktorii

Japonya'da Egitim Hakkinin Durumu - Egitim Bir
Hak mi1 Yoksa Insan Kaynaklarini Arttirmanin Bir
Yolu mu?

Mevecut egitim politikalart muhafaza-kirdir ve diger OECD tlkelerinde oldugu gibi ulus-
lararasi insan kaynaklarini gelistirmeyi amac edinme egilimi gosteriyor. Ote yandan
Japonya Ogretmenler Sendikast, bir ¢ocuk hakki olarak herkes icin nitelikli egitimi ga-
ranti etmenin bizim gorevimiz olduguna inanryor.

Japonya Ogretmenler Sendika kapsayici okullar, LGBTIQ, burs sisteminin iyilestirilme-
si, vb. gibi alanlarda miicadele etti ve kimi kazanimlar sagladi. Ancak egitim hakkina
iliskin halen cesitli zorluklar bulunuyor.

1. Japonya Anayasasina Karsi Tehdit

Kurulusumuzdan bu yana, sendika “cocuklarimiz1 asla savas alanlarina gopndermeyece-
giz” sloganini korudu. Ikinci Diinya Savasi sirasinda Japonya Asya tilkelerini isgal etti ve
egitimciler de cocuklari savasa gondermeye razi oldu. Bundan son derece utan¢ duyduk
ve ayni hatay1 bir daha asla yapmayacagimizi deklare ettik. Japonya halk: geleneksel
orduyu lagveden yeni anayasay1 sevingle karsiladu.

Son 70 y1l boyunca Japonya bariscil anayasasini siirdiirdii ve savasa girmedi. Ancak sim-
diki Basbakan Abe askeri giice sahip olmaya can atiyor ve anayasay1 tadil etmeye calisi-
yor. Hiikiimet bu amacla, komplo kanun teklifi, ulusal giivenlik yasas1 vb. gibi Japonya’y1
yurtdisinda savasmaya hazir hale getirebilecek diizenlemeleri muhalefeti ezerek zorla
hayata gecirdi.

Bu durum bir ulus olma dayanagini tehdit ediyor ve Japonya Ogretmenler Sendikasi bu-
nun egitim hakkini etkilemesinden endise duyuyor. Sendika, Asya ve diinyada baris icin
anayasanin tadil edilmesini durdurmak iizere bu kaygiy1 tiim toplumla paylasmaktadar.
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2. Egitimcilerin Egitim Reformu
Onerisi ve Egitimin Ozellestirilmesi/Ticarilestirilmesi

Japonya Ogretmenler Sendikasi egitimcilerin sesi ile Gocuk Haklar1 S6zles-mesi'nin fikir
ve icerigini yansitarak, egitimde reform gerceklesmesini amaclamaktadir ve Kasim ay1-
n1 Egitim Reformu Kampanya Ay1 olarak belirlemistir. Sendika, Kasim ayinda iiniversite
ogrencileri, cocuklar, ebeveynler, kar amaci giitmeyen kurulus calisanlari, arastirmaci-
lar ve resmi yonetimin katildig1 toplanti ve sempozyumlar diizenlemektedir. Bu etkin-
likler medya araciligiyla yayilmakta ve sosyal diyalog daha yogun hale gelmektedir.

Japonya'da egitimin ozellestirilmesi/ticarilestirilmesi siirmeye devam etmektedir. il-
kogretim 6. sinif 6grencileri ile ortaokul 3. sinif 6grencileri i¢in zorunlu Ulusal Standart
Test s6z konusu. Amaci ise bir biitiin olarak 6grencilerin basarisini degerlendirmek. Ja-
ponya Ogretmenler Sendikasi, bu sinavin tiim 6grenciler icin gerekli olmadigi konusun-
da 1srar ediyor. Sinav biitcesi yaklasik 6 milyar Yen (50 milyon ABD Dolari). Ayrica, egi-
tim bakanlig tiniversite sinavi semasini degistirmeye karar verdi ve Ingilizce testleriyle
baz1 egitim sirketleri ilgilenecek. Japonya Ogretmenler Sendikas1 kamu kaynaklarinin
daha yararli amaclara hizmet edebilecegine ve bu biitcenin egitim sirketleri icin degil,
ogretmek sayisini arttirmak icin kullanilabilecegine inaniyor.

3. Cocuk Yoksullugu

Saglik, Calisma ve Refah Bakanlig: tarafindan yayinlanan 2015 tarihli bir calisma, 18
yas alt1 cocuklarin ytizde 13,9'unun ya da bir bagka ifadeyle her 7 cocuktan I'inin, ulusal
ortalama hanehalki net gelirinin yarisindan aziyla yasamini idame ettiren ailelerden
geldigini buldu. Goreli yoksulluk orani ise, simdiye kadarki en kotii deger olan ytizde
16,3 degerinin saptandig1 2012 anketinden yiizde 2,4 puan disiik ¢ikti. 2015 degerlen-
dirmesi, 12 yildaki ilk iyilesmeyi kaydederek trendi tersine cevirdi. Fakat son rakamlar,
OECD iiyeleri de dahil 36 tlkenin ytizde 13,3 ortalama degerinden halen yiiksek. Ozel-
likle tek ebeveynli hanehalklar1 arasindaki yoksulluk orani ytizde 50,8 gibi yiiksek bir
oranda seyrediyor.

Bu durumla alarma gecen Japonya Ogretmenler Sendikasi, ozellikle okul oncesi ve
tiniversite egitimi alan imtiyazsiz cocuklarin egitim hakkini garanti etmek icin egitim ve
sosyal refaha ayrilan biitcenin artirilmasi gerektigini savunmaktadir. Okul 6ncesi egi-
timin ytizde 90, iicretleri hanehalki gelirlerine dayali olan 6zel kuruluslar tarafindan
iistlenilmektedir. Bu da ekonomik ucurumun, cocuklarin akademik basarisi tizerinde
etkili olma egilimi gosterdigi anlamina gelir. Ulusal iiniversitelerde bile 4 yillik egiti-
min maliyeti 2.500.000 Yen (21.000 ABD Dolarr) tutmaktadir, ancak destek burslari son
derece zayiftir. Universite 6grencilerinin yarisindan fazlasi, calismaya basladiklarinda
bir ka¢ milyon Yen'lik borca sahip olmalarina neden olacak burslardan yararlanmak-
tadir. Genel Isler Bakanligrna gore 20-24 yasindakilerin yaklasik %49u gecici islerde
calismakta ve borclarini 6demekte zorlanmaktadir. Japonya Ogretmenler Sendikasi
kampanya faaliyetlerinin sonucunda, Japonya hiikiimeti ihtiya¢ halindeki 6grencilere
daha fazla destek bursu sunmaya karar verdi, ancak bu yeterli degil.

Japonya'da Strdiriilebilir Kalkinma Hedefi 4in gelismekte olan tilkelerle ilgili bir me-
sele olduguna inanilmakta, fakat yerel olarak bizi de ilgilendiriyor. Japonya'daki tiim
cocuklarin nitelikli egitime erisimini temin etmek icin, sendika bu realiteyi paylasiyor,
savunuculugunu yapryor ve bu bir fark yaratacaktur.

4. Ogretmenlerin Calisma Saatlerini Diizenlemeye Yonelik Kampanya

Japonya Ogretmenler Sendikast 2016'da ‘Ogretmenlerin Is Yiikii ve Galisma Saatleri-
ne Iliskin Gergeklik’ baglikli bir anket calismasi yiiriitti. Ilkogretim ogretmenlerinin
yizde 72,9’unun ve ortaokul 6gretmenlerinin yiizde 86,9’'unun haftada 60 saatten fazla
calistig1 saptand1. Saglik, Calisma ve Refah Bakanligi haftada 60 saatten fazla calisanla-
rin asiri calismaya bagli 6liim anlamina gelen ‘karoshi’ yiiksek riskini tasidigini tanila-
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tanilamistir. Anket sonuclariyla alarma gecen sendika acil 6nerilerde bulunmustur;

- Hiiktimet yiiriitmekte oldugu asir1 ¢calismaya iliskin diizenleme tartismalarina 6gret-

menleri de dahil etmelidir.

- Ogretmenler fazla mesai 6denegi almayip, aylik olarak maaslarina %4 ilave bir 6deme
aliyor. Bu oran 1966'daki calisma saatlerine gore belirlenmistir ve tekrar gozden geci-

rilmelidir.

- Belediyelerin egitim kurullar1 ‘okul giiniinden sonra faaliyet yok’ veya ‘toplanti glinii

}7(()11(7 ilkelerini belirlemeli ve 6gretmenleri okuldan tam saatinde ayrilmaya tesvik etme-
idir.

- Egitim kurullar1 6gretmen sayisini arttirmali ve sinif niifusunu kiiciiltmelidir.

Bu tavsiyelerle, sendika politik ve pratik ¢oziimler 6nerecek ve nitelikli egitimi garanti-

lemek tizere yasal iyilestirme talebinde bulunacaktir.

5. Rekabetgi Egitim

Ulusal Standart Test egitimde daha fazla rekabetcilige yol agmaktadir. Ogretmenlerin
on testler hazirlamasi gerekiyor ve cocuklarin bunlar1 yapmaktan bagka caresi yok. Si-
nav neticesinde, il ve/veya bolge siralamalarini gosteren sonuclar yayinlaniyor. Sendi-
ka, bunun gercekligini inceleyerek cocuklarin 6zel ihtiyaclarini ulusal sinavin disinda
tutan okullar oldugunu goérmustiir.

Lise ve iiniversitelere giris sinavlarinda rekabetcilik, BM Insan Haklar1 Komitesi ve
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi tarafindan daha once vurgulanmis bir konudur. Gocuklar
giivenli ve konforlu okullardan faydalanma hakkina sahiptir.

6. Dogu Japonya Buylik Depreminden Etkilenen Bolgeler

Dogu Japonya Biiyiik Depremi 11 Mart 2011'de gerceklesti. Uzerinden neredeyse 7 yil
gecti, ancak halen yardima ihtiyac duyan c¢ok sayida aile ve cocuk bulunuyor. Okul reh-
berleri etkilenen bolgelere gidiyor, ama bunu her giin yapmiyorlar. Bu nedenle, 6zel ilgi
icin 0gretmen sayisini arttirmak gerekiyor, 6gretmen sayis1 heniiz yeterli degil. Cocuk-
lara ayrilan ulusal biitceye yillik bazda karar veriliyor, ancak daha uzun vadeli olarak
belirlenmelidir. Tahliye talimati1 kaldirilmis olsa bile, yalnizca 6grencilerinin %1'inin
eski okullarina geri dondiigii baz1 okullar vardi. Bu ¢cocuklar niikleer materyallerden
zarar gorerek kanserden etkilenebilirler.

Sendika, yetkili makamlardan bu sorunlari ¢ozmeye ve bu insanlar1 desteklemeye de-
vam etmeye yeterli biitce ayrilmasini talep ediyor, boylece etkilenen bolgelerdeki co-
cuklar icin de nitelikli egitim garanti edilebilir.

Genel anlamda, sahip olan ve olmayanlar arasindaki egitimle ilgili, ekonomik, sosyal
ucurum genislemektedir. Herkes icin nitelikli egitim talebinin pesinden gitmek icin,
daha adil bir gelir bolisiimii gereklidir. Egitim insan kaynaklarini arttirmanin bir yolu
olarak goriildugiinde, egitime erisim herkes icin adil sekilde saglanamaz. Egitim tiim
cocuklarin hakkidir.




Panekmk Sayfa 121

Malathie M. Seneviratne ve H.G.D.Cyril
Sri Lanka Ogretmenler Dayanisma Sendikasi — USLTS (Egitim Enternasyonali Uyesi)

Sri Lanka'da Egitim ve bir Insan Hakki olarak
Egitim Hakki

Sri Lanka, Asya Pasifik Bolgesi'nde yiiksek okur yazarlik oranina sahip, gelismekte olan
tilkelerden biridir. Sri Lanka’nin egitimle ilgili yetkili kurumlar: tiim etnik kimlikler icin
esit sekilde, ilkogretimden tiniversiteye kadar daha iyi bir egitim saglamaya kendilerini
adamislardir. Bu nedenle Sri Lanka oniimiizdeki 15 yil icin, Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri'ni basarmak tizere iilke capinda uygulanacak orta ve uzun vadeli planlara sa-
hiptir. Yani hitkkiimetin planladigy, aslinda ¢cok daha biiyiik amaca ulasabilmektir.

Insanlarin gelirleri dikkate alindiginda, gelirin esit sekilde boliisiilmedigi goriilecektir.
Sonuc olarak egitim de bu durumdan oldukca etkilenmektedir. Dolayisiyla, diisiik gelir-
li 6grenciler egitim hayatlar1 boyunca ¢ok sayida problemle kars: karsiya kalmaktadar.
Buna bir ¢6ziim olarak, devlet herkes icin iicretsiz ders kitaplari, iicretsiz tiniforma ve
diger altyap1 olanaklari saglamaktadir. Boylece zenginin yani sira yoksul da daha iyi bir
egitim alacaktir.

Bunun diginda, icract bakanlik ve eyalet egitim bakanligi EN IYI OKUL EN YAKINDA-
KI OKULDUR o6zgiin konseptini uygulamaya baslamistir. Bu konseptin altinda yatan
diisiince kentsel bolgelerdeki popiiler okullara yonelik talebi asgari diizeye indirmektir.
Bu amacla, bakanlik iilke genelinde kirsal okullar1 gelistirmek icin ciddi 6l¢iide maddi
kaynak tahsis etmistir. Bu program kapsaminda okullar bina, mobilya, laboratuvar, tu-
valet, ekipman vs. gibi tiim fiziksel imkanlar1 temin edebilmistir.

Fakat Sri Lanka su anda yeni bir sorunla kars1 karstyadir; Egitimin 6zellestirilmesi. Ulke
genelinde her kose bucaga, 6zel sektorde faaliyet yuriten uluslararasi okullar yayilmak-
tadir. Kirsal bolgelerde bile. Bu okullarda nitelikli egitim cok fazla gozetilmemekte ve
Ingilizce egitimin alt1 ¢izilmektedir. Bu yolla ust stnif bir topluluk yaratilmaktadur. Ust
siniftan gelenler tist kademelere yerlestigi icin kirsal bolgelerden gelen yetenekli geng
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insanlar firsatlarini ve hayallerini gerceklestirme olanaklarini kaybetmektedir.

Yalnizca uluslararasi okullar degil, SAITEM gibi 6zel iiniversiteler de diisiik notlara sa-
hip ya da tip okullarina girerek doktor olmak icin yeterince nitelikli olmayan 6grencile-
re olanak sunmaktadir. Bu bir trajediye doniismiistiir. Devlet iniversitelerindeki 6gren-
cilerin cogu, onlarin aileleri, 6gretmen ve doktor orgiitleri bu durumu protesto etmekte
ve buna kars1 miicadele etmektedir.

Ancak Sri Lanka'da gozle gorilir bir cinsiyet ayrimciligi oldugu soylenemez. Hem erkek
hem de kadinlar ayn1 egitim hakkina ve diger tiim imkanlardan esit sekilde faydalan-
ma hakkina sahiptir. Ornegin, Sri Lanka'daki tiniversite 6grencilerinin %55’i kadinken
%451 erkektir. Cogu kadin profesor, egitim alaninda yonetici, idareci, okul miidiiri gibi
yiiksek pozisyonlarda bulunmaktadir ve 6gretmenlerin %80’i kadindr. Ayrica, mensu-
bu olunan din ya da irkla ilgili ayrimcilik s6z konusu degildir.

Biz Sri Lankalilarin Asya Pasifik Bolgesinde en yiiksek okur yazarlik orani olan %98
diizeyine ulastig1 dogrudur. Fakat, simdiye degin erisilen hedeflerle tatmin olamay1z.
Tim kiz ve erkek cocuklarin tamamen ucretsiz, esit ve nitelikli egitim almasini garanti
eden 4.1 hedefine neredeyse ulastik. Ote yandan tilkemizdeki egitimin mevcut niteli-
giyle tatmin olamayiz. Zira egitim bireylerin davranislariyla ve manevi gelisimleriyle
paralel ilerlemelidir.

Su anda Sri Lanka’da, egitimle ilgili Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi 4iin, Egitim Enter-
nasyonali tarafindan saglanan talimatlar ve yonergeler dogrultusunda tesvik edilmesi
icin caba harciyoruz. Herkes icin kapsayicy, esit ve nitelikli egitimi garanti etmek
ve yasam boyu 6grenme firsatlarini tesvik etmek (Hedef 4) son derece 6nemlidir.
Ulkemizde Sirdiirilebilir Kalkinma Hedefi programini baglatmak icin siirdirilebilir
kalkinma bakanlig1 ve egitim bakanligtyla isbirligi icinde calisiyoruz.

Biz Sri Lankalilar halen hedef 4.3, 4.4 ve 4.5'in ¢ok gerisindeyiz. 2030’a gelinceye kadar
bu hedeflere ulasmak icin, tilkede ve tiim diinyada yaygin programlar organize etmeli
ve yani sira egitimin niteligini 6l¢cmeliyiz. Liderleri giiclii olmalar icin egitmeliyiz.
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Sener Elcil
Kibris Tirk Ogretmenler Sendikasi Genel Sekreteri — KTOS

Birlesik Federal Kibris'ta Egitim, Ogretmenlerin
Roli ve Oneriler

Kibris meselesinin varligi, tiim Kibrislilarin canini yakmaktadir. Bu sorunun olusumun-
da 6gretmenlerin ve egitimin dnemli bir rol oynadig1 tespitinde bulunmanin 6nemsiz
olmadigina inantyorum. EOKA ve yani1 sira TMT kadrolarinin bityiik cogunlugunun 6g-
retmenlerden olustugu gercegi, her iki yeralti orgiitiiniin Anglo-Amerikalilar ve NATO
kuvvetlerinin kigkirtmalariyla kurulmus olmasi ve bir meslek grubu olarak 6gretmen-
leI'iI; l1:(0p(11u1uk ici catisma sirasinda en biiyiik kayba maruz kalmasi, bu ifadeyi kanitlar
niteliktedir.

Bu catismada 6gretmenlerin roliinden bahsederken, Tiirk ve Yunan ordusu gelmeden
once adaya gelen Tiirk ve Yunan 6gretmenler oldugunu da unutmamaliyiz. Ge¢mise
bakildiginda, 1974'teki fiziksel ayrilmadan 6nce, adada yasayan insanlarin ulusalcilik,
rkeilik, sovencilik giidiimli egitim sistemleri tarafindan beslenen duygusal bir ayrisma
yasadiklar1 kolayca gozlemlenebilir. Tarihi 1900’lere kadar uzanan ve 1950’lerde hizla-
nan bu olgu, iki toplulugun ortak kiiltiir, tarih ya da yasamina iliskin tiim 6geleri disla-
yan ayrilikci bir soylem ve doktrin yaratti.

1960’ta kurulan Kibris Cumhuriyeti, ¢ok kiltirli egitimi temel alan ortak bir egitim
sistemi yerine, iki toplulugun iki ayr1 egitim sistemini barindirmaktaydi. Bu diizenleme
ayrica adada zaten kok salmis olan ulusalc ve soven egitimin siire gitmesine katkida
bulunmustur. 1963’te patlak veren topluluk ici siddeti takiben, Kibrisli Tirk toplulugu
adanin yalmzca %5'ine sikistirildi ve topluluk Tiirk subaylarinin denetimi altina girdi.
Bu olaylarin topluluk a¢isindan bir baska sonucu da egitim sisteminin de Tiirkiye'nin ve
Tiirk egitim sisteminin denetimi altina girmis olmasidir.

Fasist darbe ve ardindan 1974'teki Tiirk isgali adada fiziksel bir ayrismay1 beraberinde
getirdi. Sovenizm, ulusalcilik, irkcilik ve otekilestirme egitimin ana hedefleri haline gel-
di. Egitim tiimiiyle Tirkiye'nin denetimi altina girdi. Buna ek olarak, Kibrish Tirkler
soyad1 almaya zorland, cografi adlandirma politikalar1 uygulandu.
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Tirkiye'den adanin kuzeyine yasanan sistematik niifus aktarimi nedeniyle, Kibrish
Turkler kendi iilkelerinde azinlik haline geldi. Su anda adanin kuzey kesiminde 116
okul oncesi okul ve ilkokul ile 46 ortaokul ve lise bulunmaktadir. Ayrica 72.000 6gren-
cinin kayitlt oldugu cesitli iiniversiteler mevcuttur. Zorunlu egitime kayit yaptiran 6g-
rencilerin %56's1 Turk vatandasi, %43t Kibrisli Tirk %1’i yabanci uyrukludur. Adanin
kuzeyinde uygun/yeterli 6gretmen bollugu olsa bile, Tirkiye’den 6gretmen getirtme uy-
gulamasi halen devam etmektedir. Ogretmenlere ek olarak, okullarda kullanilan ders
kitaplarida Tirkiye’den ihrac edilmektedir. Tiirkiye'deki son gelismelere paralel olarak,
adanin kuzey kesimi dini yonelimli yatirimlarda ve yeni cami insaatinda belirgin bir ar-
t1s deneyimlemektedir. Ilaveten, Tirk yetkili makamlar: sekiiler egitim sistemini daha
Stinni Islami bir egitimle degistirmeye zorlamaktadir.

Egitimde diinya genelindeki 6zellestirme trendiyle baglantil1 bir baska husus da, Kibris
kuzey kesiminin egitimin 6zellestirilmesinden nasibini almasidir. Ozel okullarin acil-
masi amaciyla cok sayida dernek kurulmustur. Bu baglamda, adada Tiirk okullarinin su-
belerini agmaya yonelik 6zel bir caba s6z konusudur. Ayrica, adanin giineyinde okuyan
200 ve tizerindeki Kibrish Tiirk 6grenciyi giineyde okula gitmekten caydiracak sorunlar
stirekli olarak yaratilmaktadir.

Bu gerceklikler 151¢1nda, Birlesik Federal Kibris kurulduktan sonra sekiiler ve demokra-
tik ilkelere dayal1 bir egitimi garanti etmek icin asagidaki siralanan dnlemler alinmali-
dir:

Egitime iliskin biitiinsel bir yaklasima sahip, evrensel konseptlere ve insan haklari, de-
mokrasi, dayanisma, sosyal adalet degerlerine dayali, ayrica ortak kiiltiirel degerleri
vurgulayan bir egitim sistemi yaratmak.

Egitim sistemindeki soven ve ulusalc1 6geleri ortadan kaldirmaya katkida bulunmak
icin adanin ¢ok kiltiirli, cok dilli ve ¢ok dinli yapisini dikkate almak, katilimcilik, igbir-
ligi, problem ¢6ziimii, diyalog, aktif dinleme, elestirel diisiinme ve okullardaki farklilik-
lara saygiy1 vurgulamak.

‘Otekini’ tanimaya imkan verme ve saygiy1 gelistirme amaciyla, Yunanca ve Tiirkge dil-
lerini okullarda zorunlu hale getirmek.

Din derslerini zorunlu dersten secmeli derse cevirmek.
Her iki topluluktan 6gretmenlerin birlikte egitim aldig1 6gretmen akademileri kurmak.

Kibris'ta ve bagka bolgelerdeki catismalarla baglantili zorluklari elestirel bicimde yan-
sitmalarina ve bu sorunlari okulda nasil ele alacaklarina yardimci olmak icin 6gretmen-
lere mesleki gelisim firsatlari sunuldugundan emin olmak.

Ortak kiiltiir ve tarih temelinde, fakat ayn1 zamanda ihtilafli meselelerin giivenle tarti-
silabildigi bir ortam sunacak elestirel, empatik ve cok perspektifli bir yaklasimi baz alan
egitim materyallerini ve ders kitaplarini kullanmak.

Egitimin daha da ozellestirilmesine engel olmak ve kamusal egitime daha fazla kaynak
ayirmak.

Diger kiiltiirlere iliskin dolaysiz bir deneyim saglayacak, kiiltiirel farkindalig arttira-
cak, kiltiirel elestiriyi tesvik edecek ve dolayisiyla degisime imkan verecek 6gretmen
ve 6grenci degisim programlarini tesvik ederek baris, tolerans ve paylasim ortami ya-
ratmak.

Egitimin siyasetciler tarafindan bir propaganda araci olarak kullanilmasini 6nlemek ve
bugiin yasadigimiz ayrismaya yol acan gecmis eylemler ile gelecekte Kibrislilar arasin-
da bir catismaya yol acabilecek cabalarin aciga cikmasini engellemek.
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Tahir Gokgebel

KTOEQS Eski Baskani ve 2017-2020 Yénetim Kurulu Uyesi
(Kibris Tiirk Orta Egitim Ogretmenler Sendikasi)

Kibris Tirk Toplumunun
Gelisemeyen Demokrasisi

Kibris Tirk demokrasisinin ortaya cikmasi tarihsel bir siireg 1ger151nde olmustur.
1571'de Kibris adasinin Osmanli Devleti kontroliine girmesi ile baslayan siirec Kibris'in
Ingiltere’'ye devredildigi 1878'de de Islami Cemaat temelinde devam etmistir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulusu ile baslayan siirecte ise Atatiirk Devrimleri'nden etkilenile-
rek milli temelde bir modernite hareketi yasamaya baslanmistir.

1960’ta Kibris Cumhuriyeti'nin kurulmasi ile birlikte demokrasiyi sekillendirecek olan
egitim, kurucu ortak olan Rum ve Tiirk toplumu icin ayr1 ayr1 yiiriitilmeye devam et-
mistir. Kibris Cumhuriyeti'ni olusturan esas Londra antlasmasinin 24. maddesinde “Yu-
nan ve Tirk hitkkiimetleri kendi cemaatlerine ait egitim kiiltiir ve spor miiesseselerine
ve hayir islerine mali yardimda bulunma hakkina haiz olacaklardir” diyerek aslinda
adadaki toplumlari bityiik unsurun (Anavatanlarin) parcasi yapmislardir.

Toplumlar 6nce dini, sonra etnik temelde bir yapilanmaya ve gelismeye zorlanmalar1
sonra olusacak catisma ortamini beslemistir. Toplumlarin Ingiltere’nin sémiirge done-
minde ayriliga gotiiriilmeleri, buradaki insan haklarinin gelisim siireclerini de belirle-
mistir. 1955’te Kibrisli Rumlarin EOKA ve 1957°de Kibrish Tirklerin TMT gizli, yer alt1
orgiitlerini kurmalar etnik temelde psikolojik boliinmeyi, sonrasinda da silahli ¢atis-
may1 getirmistir. Kibris’ta insan haklar: temelinde bir gelisme yerine siddetin
tarihinin gelismesi onii acilmistir.

Ingiliz somiirge doneminde olusturulan meclislere katilim dahi etnik temel iizerinden
yapilmistir. Ozellikle Kibris Tiirk Toplumu kimlik sikintis1 yasayan, korunmaya muhtag
bir toplum haline sokulmustur. Kendi bagimsiz ulus devletini kuramayan edilgen, ga-
rantilere muhtag bir toplum insa edilmistir. Tirkiye’nin Kibris sorununa miidahil
edilmesinden sonra da esit, 6zgiir bir toplum olmak icin miicadele edemeye-
cek, hep cocuk kalmaya devam etmesi icin zorlanacaktir. Osmanli ve arkasindan
Ing111z doneminde cikarilan 20 tizerinde gazete ya iktidarlarin sozciiligiini yapmuis,
yeni diisiincelere savas acmis ya da kapatilmstur.
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Baskici, engelleyici uygulama egitimde de kendisini gostermistir. Her iki toplumun egiti-
mi tamamen anavatan saydiklari Tiirkiye ve Yunanistan egitim sistemleri, milliyetcilik
olgusuyla bezenmis ve paralel gotiirmeye devam etmislerdir. Basta orgiitlenme, sosyal,
siyasal ve diger haklarin kullanimi, insan haklarinin temeli olan esitlik, din, dil, renk
ayrimi olmaksizin sekillenmesi gerekirken ayrilikc, otekilestirici, cemaat veya iist kim-
lik milliyetler temeline 6rgiitlenmeye zorlanmis, toplumlarin tist yap1 kurumlari, egiti-
mi de bu dogrultuda gencler yetistirmek istemistir. Temel bu iken Kibris Tiirk ve Rum
egitim sisteminin diinya degerlerine yonelim gostermesi yerine icine kapana-
rak milliyetten ve dinden beslenmistir.

1930’lardan itibaren iki toplumu ayirmak ve emperyalist somiirgecilige devam etmek
isteyen Ingiltere ve daha sonra ABD, NATO gibi olusumlar Tiirk ve Yunan milliyetciligini
beslemisler ve catisma, ayrilma sartlarini olgunlastirmislardir. 1940’larda ortak orgiit-
lemelerde yer alan Lefke’de ortak maden grevi' yapan iki toplum acimasizca toplu me-
zarlar yaratmis, catismistir. Sendika kurulmasini yasaklayan BEY Yonetimi?, her tiirli
baskiy1 hem bireylerin, hem orgiitlerin iizerine sayisiz 6rneklerle tatbik ederken, “Tiirk-
ce olmayan kelime kullandi, Rum’dan mal aldi, Rum sendikasina iiye oldu” diye yer alt1
orgiitlenmeler araciligi ile yargilanmadan suclanmis veya 6ldirilmiistiir.

Kibris Cumhuriyeti’'nin basina buyruk hareketleri, bagimsizlik tesebbiisleri, baglantisiz-
lar hareketine yaklagsmasi, solu ve sol talepleri yok edememesi emperyalistleri oldukca
rahatsiz eden bir durumdu. Toplumlari birlestiren ve tisler konusunda tehdit olusturma-
s1, Kibris Cumhuriyeti'nin bu sekliyle ortadan kaldirilmasina ve Tiirk isgaline yesil 151k
yakilmistir. 1974 onlenmek istemeyen ve daha onceden milliyetler temelinde
boliinen adada, cografi ve etnik temelde bélilnmeye neden olan kontrollii bir
hareketti. Bu boliinme aslinda iistleri, NATO, ABD cikarlarin1 garanti eden ye-
gane aracti.

1974 harekati ABD ve NATO'nun kontrolden ¢ikma noktasina yaklasan Kibris'taki duru-
ma, cografi ve fiziksel olarak boliinmeyi dayatarak yaratilan bu statiikoyu da halklar:
oyalayan, bitmez tiilkenmez BM Baris goriismelerine mahkim ederek kontrolii elde tut-
maya devam etmistir. Mikro iktidar alanlarini olusturan ve Kibris Cumhuriyeti garan-
tori olan, Tirkiye, Yunanistan ve diger dis faktorler, sorunsuz devam eden statiikoya
tehdit olusturmadiklari siirece kendi alanlarinda Kibris'ta degistirme, diizenleme yapa-
bilmislerdir.

Toplum, yaratilan bilingli sorunsuz statilkkosunun Kibris Tirk Federe Devle-
ti'nin kurulmasini-yikilmasini, 1983’te BM’'nin de reddettigi, hatta Turkiye’'nin
dahi tanimadigi KKTC'nin kurulmasini ve devamini yaratan sonuclarini ka-
bullenmek zorunda birakilmistir. Kibris'in kuzeyinde yasayan ve Kibris Cumhu-
riyeti'nin kurucu ortagi durumundaki Kibris Tiirk Toplumu tiim baris¢t durusuna ve
Annan Planrna® evet demesine ragmen statiisiiz sekilde statiikonun esiri konumuna
sokulmustur. KKTC anayasasinin gecici (aslinda kalicilasan) 10. maddesinde ateskes
konumundaki duruma bagli olarak KKTC'nin Tiirkiye'nin kontroliinde oldugunu tanim-
lamaktadir. Kontrollii niifus tasima, bet ofisi, gazinolar, oteller, iiniversiteler,
dernekler, vakiflar, siyasi parti kurma hakki, kurumlarin Turkiye sirketleri-
ne devredilmesi, mallarin karsiliksi1z dagitilmasi, fuhus, uluslararasi insan
kacakciligi, kriminal suclarin 6nlenemez duruma geldigi bir anlayista insan
haklarinin korunup gelistirilmesine Kibris'in kuzeyinde fazlasiyla caba har-
canmaktadir.

Giiniimiizde Kibris'in kuzeyinde yasayan Kibris Tirk Toplumu'nun yasam tarzina, dini-
ne, diline, kiiltiiriine, kurumlarina, miilklerine, egitimine baski, tehdit, hak mahrumi-
yeti, sindirme arttirilmistir. Annan Planr'na baris¢t durusu, adanin federasyonla birles-
mesine %65 evet diyen bu toplum, Kutlu Adalrnin 6ldirilmesit, 22 Ocak 2018 tarihinde
Afrika Gazetesindekilerin fikirlerinden dolay1 lin¢ edilmek istenmesine kadar totaliter,
fasizan yaklasimlarla stirekli baski altinda tutulmustur.
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Diger yandan Kibris Cumhuriyeti’nin hi¢ bir hukuka ve insan hakkina sigma-
yacak sekilde boliinmiis ve sadece Rum temsiliyetine dayal1 AB iiyesi yapilma-
s1, en basit sekliyle insan haklarina darbe vuran kotii bir 6rnek yaratmastir.

Kibris Tirk egitim sistemi ise Tiirkiye egitim sistemine paralel bir durumda ilerleme-
ye mahkum edilmistir. 17/ 1986 sayili KKTC Milli Egitim Yasasrnin 22. maddesi Tirkiye
egitim sistemi ile uyumlu olmay1 emretmektedir. Kibris’in kuzeyi egitimle, ekono-
miyle, niifusla, siyasi ve sosyal politikalarla muhafazakarliga, Siinni Islam,
kiz-erkek ayrimciligina zorlanmaktadir. Cami sayis1 okul sayisini1 ge¢mistir.
Hala Sultan Ilahiyat Okulu ilk Imam Hatip Lisesi olarak 2012 y1ilinda faaliyete sokulmus-
tur. K1z cocuklarinin basin1 baglamasi, kiiciik cocuklara yaygin kuran kurslari, gizli ve
acik tarikat-cemaat calismalar1 bilimsel, laik, esitlikci egitimi, cagdas toplum yapisini,
dolayist ile demokrasiyi ve insan haklarinin kullanimin1 ortadan kaldiracak
boyutlari gecmeye baslamistir.

1974'ten sonra KKTC'de kullanilan kitaplarin hemen hemen tiimi Tirkiye Cumhuri-
yetinden gelmektedir. Tiirkiye'deki demokrasi insan, cocuk, kadin haklar1 gibi hak-
larin algilanmasinda ve gelistirilmesinde biiyiik engel yaratilmisken, Kibris'in kuzeyi
sistemli, bilincli, ideolojik olarak doniistiirillmeye calisiimaktadir. 1980'de Tirkiye'de
yasanan askeri darbeye bagli gelistirilen baskici, anti demokratik Tiirk-Islam felsefesine
dayal1 soven, militarist, eril, otekilestirici, d1§lay1c1 anlayis, egitim sistemine hemen en-
jekte edilmisti. Bugiin 'dindar ve muhafazakar, insan haklar1 ve 6zgiirlik, ada-
let degerlerinden uzak miifredat icerikleri, etkinlikleri gelismistir. Felsefe,
sosyoloji, mantik, sanat dersleri azaltilirken; zorunlu Siinni Islam’a dayali din
dersleri, sadece Islami degerleri iceren ortiik ve acik miifredatlar ve dersler
cogaltilmistir’.

2000'1i yillardan sonra da Kibris Tirk egitim sisteminde gevreye, insan haklarina, de-
mokrasiye gii¢ verecek nesillerin, yurttaglarin yetismesi 6niinde ciddi engeller olu§tu-
rulmaya baglanmistir. Bunun yamnda KKTC'nin IMF’si durumunda TC tarafindan da-
yatilan sozde “Ekonomik Paketler”le su, elektrik, siyasal, ekonomik her alan kontrol
altina alinmaya baglanmistir. Maas ve ozlitk haklari distralmiistiir. Daha da fakirlesen
toplumun nitelikli egitimin talebine karsilik ticarilesen 6zel okullarin oran1 %30’lara
citkmistir. Gogu Tirkiye kokenli olan 6zel tiniversiteler kisa siirede 17 olmustur. Devlet
okullar1 maddi imkansizliklara, alt yapr sikintilarina sokulurken 6zel okullara egitim
biitcesinin yaklasik %75’i aktarilir duruma gelinmistir. Son yillarda devlet okullarinda
ogrenci sayilar1 %5 civari artarken, 6zel okullarda bu oran %30’u gecmistir. Egitimin me-
talastirildigi bu durum sonucunda fakir ailelerin cocuklar1 kurban yapilmistir. Tam da
bu noktada dini vakif ve tarikatlarin destekledigi 6grenci yurtlary, ilahiyat fakiilteleri,
imam hatip okullari, kiilliye yapimlari, kuran kurslari, 6zel burslar doniistiirme araci
olarak devreye sokulmustur.

KKTCde nitelikli, bilimsel, laik ve her cocuga firsat esitligi tantyan kamusal
egitim bilyiik tehdit altindadar.

Gelecegin 0zgiir, demokrat, insan hak ve degerlerini bilen ve talep eden saglikli, dona-
nimli yurttaglar yetistirmek yerine, belirli ideolojik degerlere sahip gencler yetistirilme-
si cabalar1 arttirilmistir.

Uluslararasi tan1nm1§11g1 olmayan Kibris'in kuzeyinde cagdas anlamda bircok insan
hakkinin gelismesi icin miicadele yapilmaktadir. ILO sozlesmesi, Insan Haklar1 Bildir-
gesi, Gocuk Haklar1 Bildirgesi, Avrupa Sozlesmesi, Miilteci Hukukuna Dair S6zlesme gibi
yasalar KKTC meclisinden gecirilmistir.. Barisci, cagdas insan hak ve degerlerini benim-
semistir. Sendika, sivil toplum, demokrasisi, kiiltirii ve anlayis1 ile insanliga hizmet
edecek bir birikim yaratmistr.

(Okuyucuya Not: Konumuz geregi Kibris Tirki'niin demokratik gelisimini irdelerken
Kibris Rum Toplumunda da benzer seylerin yasandigini unutmadan Kibris'ta Insan Hak-
lar1 gelisimini daha iyi algilamaliy1z.)



Sayfa 128 Pgll'l'dknik

Kaynakca:

Bir Hing ve Siddet Tarihi, Prof. Dr. Niyazi Kizilyiirek

Avrasya'da Kibris Odaklr Antiemperyalist Strateji — 1, Marksizm ve Entegrasyon, Sener S. Ulusan

KKTC Milli Egitim Yasasl

KKTC Anayasasi

Kuzey Kibris'ta Basin Ozgiirliigu, Baski (2016), Isik Kitabevi, Burhan Eraslan

Bitmeyen BEY Ddnemi, KTAMS ve Siyasette Yasanan Sire¢. Basim Mayis 2014, Erdal Siireg

"Pasalar ve Papazlar” Kibris ve Hegomonya, Prof. Dr. Niyazi Kizilyiirek.

Kibris Komplosu, Khora Yayinlar, 1. Basin (2012) Brendan 0'Malley ve lan Craig, Tiirkgesi: Nalan Ceper.

Kuzey Kibnis'ta Cocuk Haklari, Ceren Goyniiklu

(agdas Kibris'in Kisa Tarihi (1878 — 2009) Baski (2011) Galeri Kiiltr Yayinlari, Heinz A. Richter, Turkce: Ali Cirakoglu.

" Lefke'de ortak maden grevi: 1948'de CMC bakir madeninde (Amerikan Sirketi) Tiirklerin ve Rumlarin birlikte yaptigi, 13 Ocak
1948'de baslayip 4 ay, 4 giin, 1700 Kibrish Rum ve 1300 Kibnish Tiirkiin ortak grevi.

2Bey Yonetimi: Turkiye'nin Kibris'ta uyqulattigi Bayraktarlik, Elcilik baski yonetimi.

3 Annan Plani; Kibnis'taki bolinmiisligi ortadan kaldirmak icin BM'nin 2004'te Kibrish Rum ve Kibnshi Tiirklerin ayri ayri oylarina
sundugu referandumda Kibrishi Tiirklerin 9%664.9'inin EVET; Kibrisli Rumlarin ise 9%75.38'inin HAYIR dedidi ve donemin BM Genel
Sekreteri Kofi Annan adiyla anilan Kibris Sorununa (6ziim Plani‘dir.

*Kibrisl gazeteci Kutlu Adalimin 6 Temmuz 1996 tarihinde evinin oniinde vurularak 6lddrtilmesi.

> Bkz.: KKTC Milli Egitim ve Kiilttir Bakanligi Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi.
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Aicha Ndiaye ve Salamata Athie — SENEGAL ve
Prof. Dr. Eric Miihrel'in Sosyal Calismalar Etigi Seminerinin 14.05.2018 Tarihli Oturumunda
Ogrenciler Tarafindan Hazirlanmistir — 1. ve 2. GRUP - Koblenz Yiiksekokulu - ALMANYA

Diinya Genelinden Ogrenci Mektuplari

Egitim Hakki

g vom 14.05.2018

M6, Ethik der sozialen Arbeit, Dozent:

Prof. Dr. Eric Miihrel, Sitzun

GRUPPE 1 und 2

SORU ve CEVAP

1. Yiiksekogreniminizi nitelik acisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Saptadi-
gin1z eksiler ve artilar nelerdir?

- Sadece kabul edilebilir oldugunu séyleyebilirim. Avantaj olarak benim Universiteme
(UCAD) gore, diplomalarin bir degeri var ve yurtdisinda taniniyorlarmis (ciinki diger
uyruklar diplomalar icin UCAD’a kaydoluyor). Dezavantajlari ise, 6gretmen ve 6grenci-
lerin cok fazla grev yapmalari, kampiiste yasam sartlarinin iyi olmamasi .

Aicha Ndiaye - SENEGAL

- Lisemde, gerekli olan asgari rahathga sahiptik. Dernek ve kuliiplerin, sosyo-kiil-
tiirel evlerin, kiiltiiriin, takim ruhunun, sadeligin ve kiyafetlerin sagladig esitligin
destegiyle saghkl ve sevecen bir ortamda yetismis 50 civarinda ogrenci. Fakat, saat
kotasi tekrarlanan grevler nedeniyle hicbir zaman doldurulamamastir.

Salamata Athie - SENEGAL

- Federal eyaletlerde, eyalet diizeyinde yiiksekokul ya da okullarda yiiksek/diisiik va-
siflandirmalar mevcuttur (Ornegin sosyal calismalar bolimiinde verilen farkli kredi

puanlarr).
1. GRUP - ALMANYA

- Yiiksek vasi fli yeteneklere erigim, egitim- 6gretime erigimi desteklemekte - Salt
bilgi anlaminda degil, aym zamanda kendini gerceklestirme anlaminda da egiti-
mogretim. Egitim- ogretim birey tarafindan, onu desteklemek icin kullanilmahdr,
ornegin insan haklar: acisindan - Genel olarak kisilik gelisimini desteklemekte, an-
cak dis kosullar nedeniyle sinirl haldedir - Okullastirilmis yapilar egitim- ogretim

stirecini engelliyor.
2. GRUP-ALMANYA
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2. Universitelerde verilen egitim sizce bulundugunuz iilkenin her yerinde esit
diizeyde mi? Ulkenizde iyi ve kétil iiniversite ayrimu yapiliyor mu? Yapiliyorsa
bu ayrim hakkindaki fikriniz nedir? Ulkenizeki egitim ile, iyi egitim sistemle-
rine sahip olduklari belirtilen ulkeler arasinda kar§11a§t1rma yapabilir misi-
niz?

- Senegal'de egitimin %401 devlet tarafindan karsilanmaktadir. Sadece, uluslararasi
standartlara uygun bir egitim almak icin 6zel okullara/enstitiilere girmek gerekiyor.
Dakar’da ¢cok sayida 6zel okul bulunuyor, bunlara durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklari
gidebiliyor ya da en elverissiz durumda olanlari yerel orgiitler finanse ediyor. Bu neden-
den otiiri bircok genc Avrupa, Amerika ve Asya kitasini fethetmeye yoneldi. Bu, iilkede
kalan ve durumlari elverissiz ve finansal destekten yoksun gencler icin bir hayal kirik-
11g1 kaynagidir. Ise alimlarda, gen¢ kadrolar arandigt durumlarda, ilk 6nce Avrupa’dan
yeni donen gencler is bularak kamu iiniversitelerinden mezun olan 6grencilerin hayal
edemeyecegi gelirler kazantyorlar.

Salamata Athie - SENEGAL

- Sosyal calismalar boliimiinde yiiksek ya da diisiik vas: flandirma sunan yiikseko-
kullar bulunmamaktadr.
1. GRUP-ALMANYA

- Almanya’da elit iiniversiteler bulunmamaktadir, olsa olsa belli branslarda iinlii olan
universiteler vardir (Bonn - hukuk/felsefe, Heldelberg tip...)
- Amerika ve Ingiltere’de 6rnegin bunlar daha bariz, dolayisiyla insanlarin diglanmasi
daha olasidur.

2. GRUP - ALMANYA

3. Yiiksekogrenim gorebilmenizde sosyo-ekonomik konumunuzun bir rol oy-
nadigini1 diisiniiyor musunuz?

- Bazen evet. Sosyo- ekonomik durumumuzun iyi olmamasi durumunda 6zel okullarda
yliksekogrenime ulasma sansimiz olmayacaktir. Devlet tiniversiteleri iyi olmakla birlik-
te pratik acilar1 yok. Sadece teori odaklilar ve egitimin sonunda bagka pratik egitimler
gormek zorunday1z.

Aicha Ndiaye - SENEGAL

- Evet, Senegaldeki tiim egitim seviyelerinde sosyo- ekonomik durumunuzun belir-
leyici bir rol oynadigina inanyorum. Ancak, devlet iiniversitelerinde egitiminizi fi-
nanse etmeniz miimkiindiir. Birinci yildan yiiksek lisansa kadar ayhk 18.000FCFA
veya 36.000FCA burs almak miimkiin, bu yardim yemek yemeyi, otobiise binmeyi
miimkiin kilyyor ...

Salamata Athie - SENEGAL

- Verili kabul kosullarina ragmen, ebeveynlerin sosyo- ekonomik statiisii cocuklarin
egitim ve dgretimini etkilemeye devam ediyor. Akademisyen cocuklar1 yiiksekokullara
nispeten daha sik gidiyor, ancak egitim- 6gretim, sosyal mesleklerin akademiklestiril-
mesi ve uzmanlastirilmasi nedeniyle siirekli daha bityiik bir 6nem kazaniyor.

1. GRUP - ALMANYA

- Evel, ciinkii okullarda ogrencileri yakalayacak aglar yok (Ornegin ebeveynlerin
cocuklarim desteklemesi noktasinda daha fgzla yardim gormesi)
- Egitim- 0gretim, Orgiin egitim ve meslek egitimi birbirinden ayriimahdir
- Para farkh olanaklar saglar (0zel ders vs.)
- Almanya'da akademisyen cocuklarimin daha cok liseden mezun olduklar: ve yiik-
sekogrenime devam ettikleri acikca goriiliiyor

2. GRUP-ALMANYA
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4. Cevrenizde egitim icin gerekli finansal kaynagi kredi alarak bulan 6gren-
ci arkadaslariniz var m1? Onlarin bor¢clanma durumu ve gelecek beklentileri
hakkinda bilgi verebilirmisiniz?

- Bu fenomen receteli 6grenciler arasinda daha yaygindir. Bunlar bircok kosul, masraf,
mali sorunlarla kargs1 karsiya kaliyorlar.
Aicha Ndiaye - SENEGAL

- BafoG deviet kredisi olarak geciyor.
1. GRUP-ALMANYA

- Gogunluk BafOG (devlet kredisi) altyor
- Bazilar1 6zel 6grenci kredisi alan arkadaglar tantyor
- BafOGiin yarist, azami 10.000 Euro’su geri 6denmek zorunda
- Ozel 6grenci kredileri: Normal bir kredide oldugundan daha az faiz 6deniyor, alinan
kredinin tiimii geri 6denmek zorunda
- BafOG ve ozel kredide geri 6deme kosullarina iliskin duruma gore diizenleme yapila-
bilmektedir.
2. GRUP - ALMANYA

5. Egitim her asamasinda iicretsiz olmali m1 olmamali m1? Yanitini1z1 acimlar
misiniz?

- Evet. Herkesin genel olarak egitime ve istenen egitim veya uzmanliga erisebilmesi icin.
Aicha Ndiaye - SENEGAL

- Egitim, daha dar bir perspektifte devlet okulu en az 15 yasina kadar zorunlu olma-
hdr. Halkwn egitimi, Afrika'nin kalkinmasim saglayacak tek yoldur. Kirsal kesimde,
cokuluslu sirketler ile is adamlary tarafindan yerel kaynaklar: yagmalanan ve bun-
lara boyun egen yoksul sehirleri parlatmak icin asgari olan yapiimalidir.

Salamata Athie - SENEGAL

- Egitim- 6gretim herkese iicretsiz acik olmalidir.
1. GRUP - ALMANYA

6. Ulkenizde kamusal egitimin 6zellestirmeden etkilenme boyutlar: nedir?

- Ozel yiiksekogretim kurumlarinin etkisi, ilkokuldan tiniversiteye kadar her diizeyde
his- sedilmektedir. Cocugunuzun Ingilizce ve Fransizcay ilk okulda akici bir sekilde
konugabilmesi icin bu okullara girmesi gerekiyor. Bir diploma icin (lisans, cift diplo-
malt MBA) ozel kurumlari disiinmek gerekiyor. Ogretim ¢ok karmasik bir sey, benim
acimdan, 6zel okullar devlet okullarinin yerini almadikca, egitim sistemininin tiimiinii
kontrol etmedigi siirece, onlarin da bir yeri vardir. Bu, bir biitiin olarak egitimi 6zelles-
tirmemek ve savunmasiz kesimlerin topluma daha kolay entegre olabilmesi adinadir.
Salamata Athie - SENEGAL

- Almanya'da egitim- 6gretimin ozellestirilmesi olaganiistii boyutlarda degil.
1. Grup - ALMANYA

7. 0zel sektoriin iillkeniz egitim sistemi iizerinde demokratik mesruiyeti bu-
lunmayan bir niifuza sahip oldugunu diisiiniiyor musunuz?

- Almanya'da 6zel sektoriin egitim- 6gretim sistemi iizerinde etkisi yok. Bu etki Alman-
ya'da daha cok arastirma alaninda gerceklesiyor.

1. GRUP - ALMANYA
8. Sizce egitim hangi olusumlar tarafindan verilmelidir?

- Egitim- 6gretim kuruluslarinin 6zellestirilmesi Almanya'da asirtya kagmamalidir.
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1. GRUP - ALMANYA

9. Bir insan hakki1 olarak egitim hakkinin tam anlamryla uygulanmasi nasil
giivence altina alinabilir?

- Egitimi bir insan hakki olarak tanimlamak tiim toplumun, STK’larin, yerel halklarin,
hiikiimetlerin, vs. katilimin1 gerektiren uzun vadeli bir calismadir. Herkes, devlet oku-
lunu destekleyerek kendinden vermelidir. Bilgiyi fethetme konusunda (adim atan) kim-
seyi dislamayan bir sistemin kurulmasini garantilemek.

Salamata Athie - SENEGAL

- Egitim- ogretim hakkinin hayata gecirilmesi anayasa iizerinden gerceklesmelidir.
1. GRUP-ALMANYA

- Orgiin egitimin ilkokul sonrasi asamalari ticretsiz olmalidir
- Yoksul ebeveynleri, icinde bulunduklar1 darliktan ¢ikarmaya calisilmalidir
- Cerceve kosullar hiikiimetler tarafindan olusturulmak zorundadir
- Tek tip okullar kurulmalidir
- Gerektiginde ilkokul siiresi 8 y1la ¢cikarilmalidir
2. GRUP - ALMANYA

10. Ulkenizde egitimden dislanma/elenme mekanizmalar: hangi boyutlarda
ortaya cikiyor?

- Dislama mekanizmasi sadece mali sistemle calisiyor: ,sahip oldugunuz para arttikca,
iyi bir egitim alma sansiniz artiyor*
Salamata Athie - SENEGAL

- Almanya'da egitim sisteminden tiimiiyle dislanmak miimkiin degildir.
1. GRUP-ALMANYA

11. Ebevenlerin, cocuklarina ne tiir bir egitim verilecegini belirlemesini nasil
degerlendiriyorsunuz?

- Bu durum bizde oldukca yaygindir. Ama ben bunu mantikli bulmuyorum. Ebeveyn,
cocuk adina secim yapmak icin onun yerinde degildir. Ogrenci tutkusunu, ilgisini ceken
alan1 daha iyi bilir... Yani, bir ebeveyn cocuguna danismanlik ve rehberlik yapabilir
ama onun icin secim yapma hakkina sahip degildir.

Aicha Ndiaye - SENEGAL

- Cocuklarina kars: bilingli ve sorumluluk tasyyan ebeveynler, cocuklar: belirli bir
yasa gelip ve olgunlagsip bir uzmanhk alan: secene kadar bunlara verdikleri egitimi
secebilirler. Cocuklariyla goriismeli, egitim tercihlerine dikkat etmeli ve bunlarin
gerceklestirilmesini saglamalilar.

Salamata Athie - SENEGAL

- Gocuklar karar siireclerine dahil edilmelidir
- Daha fazla egitim- 6gretim icin gerekli cerceve kosullar olusturulmak zorundadir
- Okul sistemi esit degil
- Okul sisteminde reform yapilmalidir
- Ebeveynler neden boyle bir karar verebilsin ki?
- Ebeveynlerin kiiltiirel anlamlandirmalart: Cinsiyetlere verilen roller, steryotipler
- Bilimde kadinlar desteklenmelidir
- Bu baglamda da tek tip okullarin kurulmas1 mi?
2. GRUP - ALMANYA
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12. Gelismekte olan iilkelerde hiikiimetlerin herkes icin egitimi saglamadaki
rolii nedir?

- Hitkiimet, tilkenin en uzak koselerinde okullar, kolejler ve uiniversiteler kurarak egi-
tim sistemini gelistirmeli ve ebeveynlerde egitimin 6nemi konusunda farkindalik yarat-
malidir.

Aicha Ndiaye - SENEGAL

- Hiikiimet, kalkinma hedeflerine ulasmak icin daha fazla katk: saglarsa bundan
Jayda saglar; Egitim sadece bireye fayda saglamaktan ote toplumun her kesimine
Jayda saglar.

Salamata Athie - SENEGAL

- Gelismekte olan iilkelerde ilkokul diizeyini asan asgari bir egitim- 6gretim giivence
alt- na alinmalidir.
1. GRUP - ALMANYA

13. Insan haklar1 egitiminin sonuclandirilmamis giindemi nasil ¢6ziime bag-
lanabilir?

14. Insanlarin farkl: uluslarin egitim politikalarina, 6zellikle de gelismekte
olan iilkelerde, katilim1 nasil saglanabilir?

- Propaganda ile baslanmali, anne-babalarin bu alanda aktor olmalarini saglamak icin
farkindalik yaratilmali, gencleri de okumaya tesvik etmeli, onlara basarili insanlari
ozellikle de basarili kadinlar 6rnek gosterilmeli...

Aicha Ndiaye - SENEGAL

- Gelismekte olan tilkeler ayni sorunlar: paylasmuyorlar. Fildisi Sahili'nde bir sehir-
de gecerli olan, Kolombiyadaki bir sehir icin gecerli olmak zorunda degil. Birlesmig
Milletler politikalarinin yerel olgekte, inanc ve aliskanhklar: gozeten bir noktadan
uyarlanmasu icin acilen baz idiizenlemeler hayata gecirilmelidir.

Salamata Athie - SENEGAL

- Siyaset, katilim ve demokrasi goriiniimleri altinda egitim- 6gretim kuruluslarinda
oyunlarla uygulanmalidir.
1. GRUP - ALMANYA

15. Devlet egitim- 6gretim icin paray1 ve gerekli kaynaklari nasil saglayabilir?

- Kamu egitiminin finansmani sorun degil, eksik olan istektir.
Salamata Athie - SENEGAL

- Yeterince para var, dagilimuni farkh yapmak gerekir
- Tiim AB iilkelerinin yararianabilecegi bir AB egitim- 6gretim fonu olusturulmas:
- Gerektiginde AB’nde standartlar olusturulmahdr
- Siiper zenginlerin ve biiyiik sirketlerin daha fazla vergilendirilmesi
Salamata Athie - SENEGAL

- Siyaset, katilim ve demokrasi goriiniimleri altinda egitim- 6gretim kuruluslarinda
oyunlarla uygulanmalidir.
2. GRUP - ALMANYA

16. Gelismis iillkelerde siginmaci cocuklari icin dogru egitim hakki nasil gii-
vence altina alinir?

- Miilteciler reddedilme magdurudurlar, kendi anavatanlarin1 baris ve saygi icinde
yasamak icin terketmelerine ragmen kendilerine ev sahipligi yapan tilkelerde aci1 ¢eki-
yorlar. Bunlar, cocuklarini okula gondermeyi tercih ettiklerinde, bu konuda herkesten
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daha fazla tegvik edilmelidirler. Miilteci cocuklar icin kaliteli egitimin giivence altina
alinmasi icin STK’lar arasinda giiclii bir iliskinin kurulmas: gerekiyor. KSS kapsaminda
bunlar sirketler, devlet okullar: tarafindan desteklenebilir: asgari diizeyde verilen egi-
tim burslarindan dolay1 (bundan) mahrumlar

Salamata Athie - SENEGAL

Almanyada siginmaci cocuklarimin egitim- ogretim sistemine dahil olmasi saglan-
maktadyr.
1. GRUP-ALMANYA

- Zorunlu egitimin dogrudan uygulanmasi, anaokulunda bir yer tahsis edilmesi sag-
lanmalidir
- Yasa ve dil diizeyine uygun olarak 6grenciler normal sin1 flarca kapsanmalidir
- Gerekli oldugunda bireysel dil destegi sunulmalidir (6rnegin 6énceden anaokuluna
devam edilmemisse)

2. GRUP - ALMANYA

17. Kiiresellesen diinyada 6zellestirmenin egitim- 6gretimi ileriye tasiyabile-
cegini diisiinilyor musunuz?

- Kesinlikle hayir. Bence egitimin 6zellestirilmesi birkac bin cocugun egitime erisimini
engelleyecektir. Bu 6zellikle gelismekte olan iilkeler icin bir cesit sinirlama olustaracak-
tr.

Aicha Ndiaye - SENEGAL

Okulun ozellestirilmesinin, orta sinif ve yoksul genclerin ortaya cikmasi icin bir
tehdit olus- turdugunu diistintiyorum. Okumanin zengin veya fakir arasindaki ay-
rimlara dayanmamas: gerektigini diisiintiyorum. Bugiin diinya, bundan daha iyi-
sini hak ediyor, kaliteli bir egitim, sadece maliyetini degil, aym zamanda bugiin ve
gelecekte toplum tizerindeki etkisini de diisiinen bir devletokulu.

Salamata Athie - SENEGAL

- Hayir
- Diger sorulara verilen yanitlar1 gozden geciriniz
- Daha fazla para sadece daha fazla avantaj saglar
2. GRUP - ALMANYA
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Tyriese James Holloway
Rowan Universitesi — ABD

Egitim Hakki

17 May1s 2018'de The New York Times’ta “New Jersey Law Codifies School Segregation”
(New Jersey Yasast Okul Ayrimciligini Sistem Haline Getirdi) baglikli bir makale yayin-
lad1. Bu makaleyi gordiikten sonra, New Jersey’nin (bunu hafif bir tabirle ifade edersek)
ayrimci (etkileyici bir goriiniim amacliyorsak Apartheid) bir eyalet oldugu fikrinde be-
nim icin yeni olan bir sey olmadigini diisiindiim. Daha net olmak gerekirse, makale, New
Jersey’nin siyah 6grenciler acisindan en ayrimci altinci eyalet oldugunu not disiiyor,
lisans yillartmda bu olguyu merkeze alan cok sayida atolye calismasi gerceklestirmis-
tim. Dedigim gibi dostum, ben bunu sahsen deneyimledim. Kisisel baglamda konusmak
gerekirse, ben evlatlik edinilmis bir cocugum. Aslinda, iki kez evlatlik edinilmis olacak
kadar 6zel oldugumu tahmin ediyorum.

Camden, New Jersey'de dogdum, uyusturucu bagimliligindan kurtulmay1 basarmis biri
olan annem bana bakacak durumda degildi. Anlatilana gore, cocukken bir koruyucu
aileden digerine tasinmis durmusum ve en sonunda beni evlat edinen ilk iivey annem
Bayan Leslie Farmer’in yaninda kendime yer bulmusum. ilk iivey annem, inanilmaz 61-
ciide nazik, sevgi dolu ve ozverili bir anneydi. I1k evlatlik edinme siirecime iligkin yal-
nizea sinurht seyler animsiyorum, fakat siire¢ tamamlandiktan sonra evlatlik edinilen
cocugun aldig1 oyuncak ayinin goriintiisii asla unutulamaz. Bu sirada, Bayan Farmer
bir baska cocuk daha evlatlik edinmisti, Nysaire’yi. Her ikimiz de H.B. "Wilson ilkoku-
lu'na birlikte gittik. Geng bir 6grenci olarak okulda son derece basariliydim ve bes ya-
sindayken oldukga akict bir bicimde okuyabiliyordum. Ciinkii annem beni ge¢ saatlere
kadar oturturdu ve benimle Incil okurdu. James'in kitabi, ikinci adim oldugu icin 6zel-
likle tizerime yapigsmusti. H.B. Wilson Ilkokulu'nda evde ayakkablm kaybettiysen, okula
coraplarinla gelirdin. Hepsi bu. Okulun koridorlarindan siyah ve kahverengi (Brown)
ogrenciler gelip gecerdi. Televizyon ekranim haricinde gordiigiim tek beyaz Camden’da
yasamayan bir idareciydi.

Bu da yedi yaslarimdayken, annem bir inme gecirinceye kadar gerceklesmedi. ilk iivey
annemin tanriyla cok yakin bir iligkisi vardi ve aklimda kaldigina gore, onunla kocasty-
mus gibi konugurdu. Bunun konuyla ilgisi yok, fakat dudagini kivirarak giliimsedigini
hatirliyorum. Bana, birden fazla hafif inme gecirdigini ve terapiye gittigini soylemisti.
I1k iivey annem bana kars1 son derece diiriisttii, her zaman evlatlik edinildigimi bilir,
koruyucu aile sistemine geri gonderilmekten kesinlikle korkardim. Arka arkaya gecen
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aylardan sonra, evi idare etmek zorunda oldugum konusunda baski hissettigimi hatir-
ltyorum (ve annemin inatct yeme aligkanliklarini tolere ediyordum). Analog saatleri
okuyamadigim halde, her seyi elimden geldigince en iyi sekilde yapryordum. Evimizde
arka kapinin anahtar1 yoktu, bu nedenle genellikle ¢cok kisa uyurdum ve kimsenin iceri
girmediginden emin olmak icin tiim gece uyanik kalirdim. Sabah alt1 dolaylarinda kiya-
fetlerimi hazirlar, yiyecek bir seyler bulmak icin okula giden ilk cocuk olurdum. Fistik
ezmeli ve recelli graham cracker sandvicleri kesinlikle favorimdi.

Eve geri dondiigiimde, evin temiz oldugundan emin olma, market aligverisini yapma ve
anneme bakma gorevi benim iizerimde olurdu. Annemin bir dokor randevusuna gitmek
zorunda oldugu giinler en kotiisitydii, onun yitkanmasina ve giyinmesine yardim etmek
zorundaydim. Bu nedenle okulu kacirirdim. Boyle giinlerde genellikle kiiciik kardesi-
min de okula gittiginden emin olmam gerekirdi. Onu bir ¢ocuk olarak gormiityordum,
fakat o zamanlar benim icin oldukca izole ediciydi. Evi temiz tutmadigim icin sik sik
cezalandirilirdim ve cokca utang hissi yastyordum. Rehberlik 6gretmenim, beyaz bir
kadindy, beni ofisine cekerek yasam kogullarimi aile hizmetlerine raporlayacagini soy-
ledlglnde kriz doruk noktasina cikti. Aile hizmetlerine anlatmamasi icin ona bir dizim
tizerinde yalvardigimi hatirliyorum, bu elimden gelen tek seydi. Ve o hayir dedi. Ikinci
dizimi de kullanarak ayni istekte bulundugumu animsiyorum. Yanit: degismedi. Ona
bircok nedenle tekrar gonderildim, fakat sekiz yasinda bir cocugun iki dizi iistiine ¢oke-
rek yalvarmasina izin vermesi gercekten beni en ¢ok etkileyen sey oldu. O giinden sonra
yasam oldukca farklilasti, ama bu deneyim, irkc1 bir diinyada yasadigimi idrak etmeden
once, beyaz idarecilere giivenmemem gerektigi konusundaki kanaatimi harekete gecir-
di.

Annem sosyal hizmet gorevlilerini kandirmak icin her seyi denedi, saglig1 i¢cin ise elin-
den gelenin en azin1 yapti. Kardesim ve ben ayrildik. O annemle yasadi, bense annean-
nemle. Geceleri Pauline teyzemizin evine giderdik ve sabah da erken uyanirdik ¢iinkii o
hemsireydi. Ardindan, sabah bizi Jones Ana'nin (annemin kiliseden arkadas1) H.B. Wil-
son’dan iki dakika uzakliktaki evine gotiiriirdii. Okuldan sonra annemle kisa siireligine
bulusurdum ve bu dongii devam ederdi. Dongiiniin kirildig1 bir an geldi ve bir siireligine
okula gitmedim.

Her seyin goziimiin oniinde parcalara ayrildig: giinii hatirliyorum. Ailem icin yiyecek
bir seyler bulmak icin ¢iktigim sirada oldu. Annem bana genellikle caddeyi gecerek
Mount Ephraim Bulvarrndaki Save-a-lot’a gitmemi 6nerirdi. Mount Ephraim ise gidis ge-
lis saatlerinde inanilmaz goz korkutucu bir caddeydi, bu nedenle yolculugum icin daha
guivenli olan Pathmark’a giderdim. O giin Pathmark’ta yiyecek bakarken sosyal hizmet
gorevlilerimle karsilastim. Beni eve gotiirdiiler, annemle tartistilar ve li¢ saat icerisinde
esyalarim toplanarak bir Honda Civic’e yerlestirildi. Anneme yaptigim ziyaretler disin-
da, Camden’a on y1l boyunca geri ddonmeyecektim.

Iki haftaligina gegici bir eve gonderildim, ardindan Williamstown New Jersey’ye tasin-
dim. Evlatlik verildigim ikinci yer olacak eve tasindigimda yasadigim sok ve heyecani
hatirliyorum. Beni evlat edinen ikinci iivey annem Bayan Holloway on ii¢ akre araziye
sahip oldugu icin bir ciftlik arazisinde bir hayli uzun yasadim. Holloway miilkiine gire-
bilmek icin, etrafimizda insa edilen yeni konut kaosu altinda, miitevazi evimize giden
kirli bir yol ile kil tepeciklerini selamliyorduk. Kisa bir siire sonra, kardesim baska bir
koruyucu aileye verildi, ancak iivey erkek kardeslerimden biri farkli bir eve yerlestiril-
dikten sonra yeniden birlesebildik.

Whitehall ilkokulu'na gitmeye basladim ve burada edebiyattan daha fazla olan bir sey
yoktu. Ogrencilerin okula coraplariyla geldigi H.B. Wilson'da sol ayakkabimin sagimda
oldugunu bilmedigimden benimle dalga gecildigini hatirliyorum. Beyaz insanlar yalniz-
ca idareci olarak konumlandirildiklari halde, H.B. Wilson Ilkokulu'nda beyaz 6grenci-
ler mekani oldukca domine ediyordu. Stniftaki diger siyah cocukla okulda bulunusum
nedeniyle miinakasa ettigimi canli bir sekilde hatirlryorum. H.B Wilson'da dédevler aci-
sindan gerideydim ciinkii okula siirekli gidemiyordum, fakat yetkinligim hi¢ sorgulan-
mad1. Whitehall'da kendimi diger 6grencilerin cok gerisinde hissettim. Benden daha
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hizli okuyorlar, daha iyi notlar aliyorlardi. Onlar “yetenekli ve dogustan kabiliyetliydi”,
benim sahip olmadigim her seye sahiptiler. Bir giin hatirliyorum, hemsire beni ofisine
cagirdi, nasil oldugumu kontrol etmek ve beni rahatlatmak icin H.B. Wilson’dan birileri
beni aramisti. Annem, onun ziyaretlerimden birinde, birlikte oynadigim cocuklarin ne-
rede oldugumu sorduklarini soylemisti, tabi o da onlara ac1 gercegi sdylemek zorunda
kalmisti. Bir seyi kaybetmis olma hissi, daha ileri yaslara gelinceye kadar algilayabildi-
gim bir duygu olmadi.

Whitehall ilkokulu'nda notlarim iyiyken herkesin ihmalkar olarak bildigi biriydim, ta-
bii notlarim bundan etkilendi. Ancak, besinci sinifta sinif baskani oldugumda kendimi
gostermeyi basardim ve ogretmenlerlmm bana saygi duydugunu hissettim. Ote yandan,
annem 0zel egitim sinifina gonderilmem gerektigini dusiiniyordu, ¢linkii takip etmek
benim i¢in zordu. Irk¢ilig1 deneyimleme siirecinden bahsetmek gerekirse, ortaokula
baslayincaya kadar tiimiiyle odagima girmedigini hissediyordum. Tutarli bir Onur Liste-
si 0grencisi olmaya basladigimda yedinci siniftaydim ve beyaz 6grencilerin irkct yorum-
lartyla birlikte, evde siyahligimla ilgili asagilayic1 imalarla basa ¢itkmaya calistyordum.
Dahas, evler ve yapilar insa edilerek tamamlanmaya basladiginda, kardesim ve benim
bityiimeye hak kazandigimiz bu mekani orta siniftan gelen insanlar kaplamaya baglad:.
Dikilmek icin kullandigimiz kdgse baslari, polisle basimizi belaya sokabilecegimiz avlu-
lar haline geldi. Oturdugumuz evle dalga gecen cocuklar ve yani sira civarda yasayan ev
sahipleri sahip oldugumuz arazi konusunda merakli davranmaya bagladilar, biz de in-
sanlar1 milkiimizden uzaklastirmak icin 6nlemler almak zorunda kaldik. Ailemin kor-
ku filmlerine duydugu ilgi de paranoyamizi beslemenin disinda faydali olmadi. Bayan
Farmer’dan ayrilmama ragmen, Holloway ailesiyle oldukca mutlu bir cocukluk gecir-
dim. Uvey kardesimle bir kardeslik duygusuna sahiptim, ve erkek kardesim Nysaire ile
ben birlikteydik. Altinci sinifta, erkek kardesim ve ben Holloway ailesi tarafindan resmi
olarak evlatlik edinildik. Adim resmi olarak “T J. Farmer’dan “Tyriese James Holloway”e
doniistii. Erkek kardesimin adi da “Nysaire” yerine “Kevin” oldu. Kisisel imgelemimde,
bunun aramizdaki iliskideki doniim noktas1 olduguna inanmayi tercih ediyorum, ancak
ailemle aramdaki seylerin a¢iga ¢ikmast liseye kadar s6z konusu olmada.

Lise yillarimda olanlar, gercek anlamda hayatima yon verdi ve son derece calkantilryd:.
2010’da iivey babam pankreas kanserinden 6ldii. Dini kimligimle ilgili sorular sormaya
basladigim yillar asag1 yukar: bu donemlerdi ve annem bekar bir ebeveyn (ve beyin
felcli torununun refakatcisi) olarak roliiniin altinda ezilmisti. 2011'de oglu (muhtemelen
annemin arkadasi olan) asigini 6ldiirdii, kardeslerim ve ben kendimiz olma miicadele-
siyle tiimiiyle cevrelenmistik.

Annemle konusmay1 6zellikle sevmiyordum, ama bizi maruz biraktig1 suistimale rag-
men onu sefkatle hatirlamay1 tercih ediyorum. 2011'de Monroe Township Egitim Kurulu
tarafindan, 6grenci calisan olarak bana is teklif edildi, ilk akil hocalarimdan (mentor)
biri olan Bay James Henderson’la tanistim. Bay Henderson Orta Ogrenimin Yardimci
Amiri’ydi ve kardesimin de 6gretmeni oldugu icin ailemle yakinlig1 vardi. Bay Hender-
son siyah bir 6grenci olarak bana merhamet duyuyor, iyi durumda oldugumu gormek
icin bana daima zaman ayirtyordu, bu diisiinceye gercekten yatirim yapmadan once beni
Afrika Galismalarrnda okumaya tesvik etmisti. Annem Fedaral Ogrenci Yardimui icin Uc-
retsiz Bagvuru'mu (FAFSA) imzalamay1 reddettiginde, onu ikna etmek icin konusmaya
calisti. Okuldaki yogun calismamdan bagimsiz olarak, annem FAFSA'y1 imzalamay1 red-
dettigi icin kolej kabullerime ragmen hicbir yere gidemiyordum. Fakat, son birkac yilda
katlandigim pek c¢ok sey olsa da, kolejin bulunmam gereken bir yer olduguna kanaat
getirmistim. Annem bizleri daima disiplinli bir sekilde idare ederdi, ama bu tutumu ge-
nellikle okul icin yapmam gereken ev 6devlerini etkilerdi. Onur ve ileri Yerlestirme (AP)
dersleri aldim, yapabildigi her durumda uyku saatlerimi uzatarak beni sereflendirse de,
saat 21:30'da yataga gitmemi beklerdi. Bu nedenle 6devimi yatagima getirirdim, alt ran-
zamda uyuyan ve uykusunu boldigiimde kitaplar: yatagima dogru firlatan kiiciik erkek
kardesimin yasadig1 6fke ve hayal kiriklig1 altinda, 6dev sorularimi ¢6zebilmek icin bir
okuma 15181 kullanirdim. Odamizdaki zayif izolasyon nedeniyle kislar1 6zellike soguk
olurdu, ben de banyoya gider 6devimi orada yapardim. Bunu yaklasik ii¢ y1il siirdiirdiim.
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Son sinifta, kolej tercihimi tiimiiyle finanse edecek bir yardim saglayan David Michael
Reid Bursu'na bagvurdum. Bir siire sonra burs bagvurusunda finale kaldim, gelecegimin
ontiimde uzandigini hissediyordum, ama annem daha “ruhani” bir yol izlememi istedigi
icin egitim hedeflerim konusunda destekleyici degildi. Ayn1 anda her ikisini neden ya-
pamayacagimi hi¢ anlamadim, yine de dini siphelerle bogusup duruyordum. 18. yas gii-
niimde, durumumu aciklayan bir goriisme yapmak icin komiteyle bir bulusmam oldugu-
nu hatirliyorum, elimden gelenin en iyisini yaptigim konusunda kendimden emindim.
Birkac giin icinde komiteden biri annemi aradi ve o da kendisiyle ilgili yalan soyledigimi
iddia etti, bu siklikla yaptig1 bir seydi. Bursu alamadim. Fakat, Bay Henderson duygusal
destek icin halen yanimdaydi. ileri Yerlestirme (AP) ABD tarihi dersi veren ve benim i icin
giiclii bir duygusal figiir olan (ve bana okuma 151g1n1 veren) 6gretmenim, Bayan Stanton
yanimdaydi. O siralar yasadigim bazi sorunlari etraflica ele almama yardimci olan Ieri
Yerlestirme (AP) Psikoloji 6gretmenim Bayan Ashley Carpenter da yanimdaydi. Bu du-
rum esnasinda maddi kayba ugradigimi bilmek can acitictydy; ancak benden alamadigi
bir sey de Senior Award Night etkinliginde bana verilen yerel burs oldu. Williamstown
Lisesi'nden Ulusal Onur Toplulugu'nun bir iiyesi olarak mezun oldum, ama halen 6niim-
de bir gelecek yoktu, bu nedenle harekete gectim.

Lisede iki AP dersi almistim, fakat yalnizca ABD tarihi dersi icin AP sinavina girmistim.
Iki ders olarak sayilan sinavdan 5 iizerinden 4 aldim. Bir donemlik (somestr) kredi al-
may1 hedefledim, boylece para biriktirebilir, hayata erkenden atilmak icin mezun ola-
bilirdim. Senior Awards Night etkinliginde aldlglm bursun parasini CLEP sinavlarina
yatirdim. Bir yandan New Jersey Foster Care Bursu'na bagvurup, bir yandan da Monroe
Township Egitim Kurulu icin ¢calismaya devam ederken 2012 yazinda bes CLEP sinavina
girdim. Richard Stockton Koleji'ne gitme planlarim vardi, hatta aileme bagimli oldugum
beyaninda (dependency override appeal) bulundum, ancak yasadigim seyin duygusal
bir istismar olarak degerlendirilemeyecegini belirttiler. 2012 Haziran'inda krize gir-
dim. Hayal kirikligina ugramistim, ama yikilmadim, calismaya devam ettim ve konsan-
trasyonumu Gloucester County Koleji'ne yonlendirmeye basladim. Neyse ki Gloucester
County Koleji basvurum basarili oldu, konut durumum stabil degildi, ancak Gloucester
County Koleji'nden bir yil icerisinde mezun olabildim.

Mezuniyetin ardindan bir dénem c¢alistiktan sonra Rowan Universitesine kayit yaptira-
bildim ve bagimsiz 6grenci (independency override) pozisyonuna hak kazandim. Ayrica
Glassboro, New Jersey’de Bagimsiz Yasam Evi'nde (Independent Living Home) sabit bir
yer buldum. Tiim samimiyetimle, egitimle ilgili kisisel deneyimimi detaylandirmamin
gereksiz bir miisamaha olarak goriilmeyecegini umuyorum, bu halinin altindaki teh-
didi ifsa etmek icindi, yani yoksullugun ne kadar genis kapsamda oldugunu ve egitim
sistemimiz izerindeki genis etkisini gdstermek icin anlattim. Yasal anlamda bir yetiskin
olarak bile, sosyo-ekonomik durumum koleje gitme hareketliligimi etkiledi ve stabil ol-
mayan yasam kogullari icerisinde oldugum sirada aldigim borcu 6deyebilmek icin, ytik-
li miktarda kredi cekmeme yol acti. Rowan Universitesi'nde ¢cok basarilt bir kariyerim
oldu, ¢linkii ya eylemlerim farkli olsaydi diye takinti haline getirmeksizin, biyografimin
yazarlarini asla unutmadim. Derslerde odaklanma becerimin beni hayal kirikligina ug-
rattig1 zamanlar oldu, kampiisteki beyaz kacinmaci irk¢t davranislar kendi kendimi izo-
le etmeme yol acty, evsiz kalma potansiyelimin yarattig1 endise beni bogdu, ileriye dog-
ru yol aldim ciinkii bagimi dik tutmak icin degil, hayatta kalabilmek icin bunu yapmak
zorundaydim. Kolej zamanlarimda Birlesik Devletler Ogrenci Birligine katilabildim ve
kanun koyucular, politika yapicilarla birlikte Ucretsiz Yiiksek Egitim’in savunuculugu-
nu yaptim. Yasadigim anksiyetede, genel bir eylem cercevesinde, aradigim ¢oziimlerin
dogru rengini bulmaya bagladigimi hissettim. Elbette, halen basarisizlik olarak gori-
nen bazi seyler de var. Okuduklarimdan bagimsiz olarak Whitehall'da 6ziimsedigim sey-
lerin yansimalarinin, 6grenme ortamlarinda yasadigim giivensizliklerimi etkiledigini
hissediyorum. Ve tiim ihtiyatima ragmen, iyimser bir ‘aksi durumda 6grenilen hicbir
sey 0grenilemezdi’ inanciyla ileriye dogru yol aliyorum. Ogrenilemeyenler yeniden bir
cerceveye oturtulabilir ve yeniden cerceveye oturtulan seyler tekrar gozden gecirilir.
Gengligimin intihara meyilli davranis kalibina ragmen, bu netlige dair tam bir beklenti
icerisinde giiclii bir bicimde yastyorum.
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Luisa Carolina de Sousa e Herculano
Federal Paraiba Universitesi — Brezilya

Geng ve Yetigkin Insanlarin Egitim Haklarinin
Genisletilmesi Uzerine Duslnceler ve Oneriler

- Tartisma Metinleri -

Egitimimiz, bir degil, egitim-6gretim derecesi ve biciminden bagimsiz olarak ¢ok cesitli
etmenlere baglhdir. Yiiksekogrenimin kalitesi hicbir zaman salt iiniversitelere bagl de-
gildir, aksine saglik, mali durum ve yasamin geri kalan diger konularryla ilgilidir.

Yiiksekogrenimim, gerek miifredatin bu 6gesini gerektigi gibi islemedikleri icin onu
onemsemiyor goriinen bazi 6gretmenler, gerekse de kaynaklar nedeniyle daha iyi olabi-
lirdi, ¢inkti s6z konusu 6gretmen, gerekli faaliyet alan1 hazir bulunmadigindan, bazen
bir yerde daha etkin olmak istiyor, ama bunu basaramiyor. Hatirlayabildigim olumlu
anlar dersliklerde yapilan stajlarla, okulda olabildigince cok zaman gecirmenin giderek
bityiiyen bir dncelige doniismesiyle ilgilidir, nitekim didaktik bir ardisima doniisen goz-
lemleme ve yonetme stili ugruna bu zamani gecirmek bir 6ncelik olmustur.

PROBEX'’e (Ek Ortak Faaliyet Projesi), uygulama derslerine ve “Prolicen’e (Kamu Okul-
larinda Ek Faaliyet Projesi) katilmak da, hem 6gretim faaliyeti (alistirma) sorusu, hem
de teknolojilerin egitim-6gretimde kullanilmasini ele alan incelemelere yonelik teorik
sorular noktasinda deneyim kazandirmistir.

Diger bir etmen, daha 6nce de belirtildigi gibi, mali durumdur. Varolan sorunlara rag-
men mali olanaklar, daha agir kosullarda yasayan bagka kisilere ve arkadaslarima ki-
yasla, bana, erisim, tiniversitede olmak, burada kendime bakabilmem icin hila daha
fazla firsat ve olanak sagliyor; erisim sorunu salt sinavlara katilmaya ve bunlari gecme-
ye degil, ayrica siireklilige de, yliksekdgrenimi siirdiirebilme olanaklarina da baghdir;
tim bu olanaklar 6zel sektoriin niifuz edebilecegi seylerdir; sonucta biiyiik isadamlari
siklikla sistemlere, salt egitim-0gretime degil, ayrica diger sosyal baglamlara da etki-
de bulunur ve nitekim bunu, verilen kararlari, kendi ¢cikarlarina uygun ve kendilerine
avantaj saglayan, ekonomik acidan zayif olan ve 6zel okul sistemlerine devam etme ko-
sullarina sahip olmayan kisilere zarar veren bir tarzda yapmaktadirlar.
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Geng ve Yetigkin Insanlarin Egitim Haklarinin
Genisletilmesi Uzerine Duslnceler ve Oneriler

- Tartisma Metinleri -

% 4

Biz 0gretim kalitesinin Brezilya'da egitim-6gretimin her kademesinde en iyi kalite ol-
madigin1 biliyoruz. Yilksekogrenimde ise, diger sorunlar disinda yapy, icerik ve ogret-
men eksikligi nedeniyle farkli goriinimlerde aciklar

oldugunu goriiyoruz. Ogretim kuruluslari, 6zellikle de kamu ve 6zel kuruluslar arasin-
da farkliliklar gozlemleyebiliyoruz. Bu fark, 6rneklendirebilecegimiz bazi goriiniimler-
de acik ve gozle goriilebilir durumdadir: Fiziki yap, didaktik arac gerec, amac belirleyici
icerikler, arastirmalarin kullanimi vs. Brezilya'da egitim-6gretimi diizeltmek icin yone-
ticiler tarafindan yatirimlar yapilmadikca ve caba gosterilmedikce, yiikksekdgrenim ku-
ruluslar1 arasinda daima farklilik olmasit muhtemeldir. Bu, ne yazik ki yiikksekdgrenime
gfe%ig sz&glamak isteyen bir kimsenin kaliteli egitim almak icin para 6demesi gerektigini
ifade eder.

Yiiksekogrenim gormek uzun yillar toplumun kiiciik bir seckinler kesimiyle sinirl kal-
mistir. Uzun savagimlar sonrasinda bu egitim tiim isci sinifiicin, diger bir ifadeyle, yiik-
sekogrenimi tamamlamak icin elverisli kosullara sahip olmayan bir sinifa ait tiim in-
sanlar icin Uicretsiz ve erigilebilir olmustur. Biz, haklardan dislanmais bir sinifta yasayan
bir halkin giiniimiiz kogullar1 karsisinda gozlerini agmasi gereken bir tilkeyiz. Ulkemiz,
toplanan vergileri, cogunlukla temel gereksinimler (saglik, yasam kalitesi, egitim-6g-
retim)arasinda bulunmayan gereksinimlere harcayan iilkeler arasinda yer almaktadir.

Hiikiimetin roli ve tanidik tiim tartismalar, egitim-6gretim s6z konusu oldugunda ¢ok
farkli yonergelere ve yonlere basvuruyor. Bu anlamda, bu roliin, ilgili kisilerin en azin-
dan egitim-0gretim siireclerine erisimini ve bu siireclere devam etmesini garanti altina
almay1 saglamasi ideal olurdu, gelismekte olan iilkelerin durumunu gosteren arastir-
malarin sayisini azaltmak icin degil, aksine her giin egitimlibir kiltirii giiclendiren,
yurttaglarin hayatta kalma haklarini kabul eden bir iilkede, o iilkenin sorumluluklar:
nedeniyle ideal olurdu.

Biz tartisma anlarinin salt leke siirmek icin degil, icinde yasadigimiz durumun farkl
yorumlarina ulagmak i¢in ¢cok 6nemli olduguna inaniyoruz. Icinde bulundugumuz an,
bizden baska bir demokratik direnis stratejisi istiyor, farklilik tarafindan, dyle ki herke-
sin sesi ve bakig1 araciligiyla temsil edilmesi istenen bir demokrasi. Sosyal aglar, sokak-
larda harekete gecirmek, iiretilen bilgi ve giinliikk yasamda gerceklestirilen diyaloglar
gosterilen araclardan birkac tanesidir, ancak bununla yetinmek olmaz, ¢ciinkii kendi sa-
vagma sevincimizden her giin eylemin yeni bicimlerinin tiiremesi gerekir.
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Senegal'in Merceginden Egitim Hakki

8Y Ousseynou Saidou | Paris Nanterre/IDHES Universitesi Doktora Ogrencisi
Katilimer: Mame Gnagna Sarr | Tarimsal Ormancilik, Ekoloji ve Uyum Mithendisi

1948'de kabul edilen Insan Haklar1 Bildirgesine gore her birey egitim hakkina sahiptir.
Baska antlagsmalar da en savunmasiz katmanlar1 (engelliler, go¢cmenler, siginmacilar
v.b.) hedefleyerek ayni yonii isaret ederler. Oysa kurumsal diizenlemelere ragmen bu
temel hak uygulamada teste tabi tutulmaktadir. Gercekten de siyasal, toplumsal ve eko-
nomik sorunlarda gozlenen radikal degisimler, eksiksiz bir uygulamanin 6niine asil-
mas1 gii¢ engeller ¢citkarmaktadir. Ozellikle de yoksul ya da gelismekte olan iilkelerin
bazi kirsal bolgelerinde... Boylece tiim yurttaglarin egitime ve iistiin nitelikli 6gretime
erisimde esit haklara sahip olmalari ilkesi olgusal problemlere déniismektedir. Sonuc-
ta egitim hakkinin insan haklari ile ayn1 olciide genisletilip genisletilmemesi sorusu,
biz Senegalliler icin 6zel bir anlama biiriinmektedir. Ancak pek cok acil ve agirlikli
sorularin ardindan 6nemsizlesen bu genel sorgu ii¢c boliime ayrilan savlarimizin teme-
lini olusturmaktadir: Bu savlarin ilki, evrensellesmesi istenen bir hakkin karsisindaki
engeller, digeri yiiksekdgretimin yeni boyutlar1 ve nihayet tictinciisii, bu temel hakkin
etkisini genisletmek tizere atilmasi zorunlu olan adimlar ve uyulmas: gereken yeni
kurallar tizerinedir.

Evrensel bir Hakkin Zorluklar::

Senegal'de Kirsal Kesimlerin Durumu Kirsal alanlarda yasayan ¢cocuklarin egitim hak-
kini ele almak icin cocuklu- guma geri donmek zorundayim. Kesinlikle eski, ama kirsal
bolgelerin cogunda durumun hi¢ degismedigi bir donem... Gercekten de size yasami-
min milyonlarca gen¢ Afrikalry1 ve 6zellikle de Senegalliyi ilgilendiren bolimini an-
latacagim; clinkii sair Viktor Hugo’nun dedigi gibi “... size kendimden bahsettigimde sizi
anlatiyorum...”. Kirsal kesim cocuklari olarak bizlerin karsisina cikan giicliikler ozellik-
le altyap1 ve personel eksikligi olmaktadar.
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Bugiin tipki benim yirmi y1l 6nceki halime benzeyen ve dersliklere girebilme ayricaligi
icin nehirleri kano ile gecen binlerce geng var. Bir o kadar1 da egitime erismek icin ki-
lometreleri asacak ve yaya olarak ormanlar gececek kadar heveslidirler. Evinden on ki-
lometre kadar uzakta olan okulundan donerken, tecaviize ugrayan sonra da 6ldiiriilen
genc kizin goriintiisiiniin taze anis1 hatirimdadir. Bu kaygi verici durumlarin temelinde
ozellikle genclerin egitim gereksinimini gidermek amaciyla sinifa donistiiriilen han-
garlar vardi. Bunlar yagmur mevsiminin habercisi olan kasirgalarin etkisi ile yikilan
“gecici barinaklar” idi. Bu kogsullar sik sik 6gretim yilim1 erkenden sonlandirirdi. Boy-
lece, bazi1 ebeveynler 6gretim yilinin sonlanmasini bahane ederek cocuklar: tarimsal
faaliyetlerde isgiicii olarak kullanirlardi. Cocuklar okul yoluna an- cak hasattan son-
ra ve siklikla ders yilinin basindan birkac¢ ay daha gec koyulurlardi. Oysa onlar capa
kullanmak icin ¢cok genc degil miydiler? Bir bakima hayir. Gliniimiizde baz1 koylerde
anaokulu varsa da, eskiden kalabalik sinif mevcutlart miniklerin egitime katilmasina
izin vermiyordu. Bu yiizden onlar da kendilerine yer acilmasi icin 7-10 yagslarini bek-
liyorlardi. Bu kogsullar baz1 bolgelerde iyilesmis olsa da, digerlerinde hala aynen siir-
mektedir. Bu toplumsal kabul, genc kizlarin “erken” evlilikler ve ev islerini tustlenmek
lehine kendilerini egitip gelistirme iradesinden koparilmasi kadar kaygi vericidir. Buna
ek olarak ozellikle personel eksikligi de devlet okullarinda egitimin yayginlastirilma-
st asamasinda karsilagilan bir engeldir. Ustelik Diinya Bankasrnin eksikligi gidermek
tizere dikte ettigi egitim goniillillerinin ise alinmasi yoniindeki yapisal diizenleme, bu
sonuncularin pek cogunun tiim iyi niyetine karsin genc ve yetersiz olmalari yﬁzﬁnden
devlet okulu 6grencilerinin diizeyi diismeye devam etmektedir.

Dahasi, kamu yetkililerinin artan bir gayretle iyilestirdiklerini savunduklar: elektrik
kullanim1 kirsal bolgelerde cok sinirlidir. Bu yiizden ev d6devleri ya gaz lambasi ya da
mum 151ginda yapilmaktadir. Bu, kuskusuz ogrencilerin sagligini olumsuz etkileyen
sonuclar dogurmaktadir. Sevgili arkadaslarim, ayn1 kosullarda yasayan bizlerin, verili
kosullarda sahip oldugumuz tek hak irademizdir. Genis anlamda, Senegal, %95'i Miisli-
manlardan olusan bir tilkedir. Aslinda, ebeveynlerin cocuklarinin egitiminde soz sahibi
olmas1 vurgulanmasi gereken bir haktir. Oysa cogunlukla “talibés” (Kuran okulu 6g-
rencileri) olarak sunulan sokak cocuklarinin durumu, ulusal bir problemdir ve 6zel-
likle egitim kosullarindan kaynaklanmaktadir. Baz1 Kuran hocalari, yoneticileri maddi
imkansizliklar, mesleki danismanlik eksigi konularindaki ihmalleri yiiziinden siddetle
elestirerek onlar1 dilendirmek zorunda birakildiklar: konusunda yakinmaktadir. Baz
firsatcilar bu durumdan faydalanarak cocuklar: sokaktan toplayip dilendirerek onlari
“para makinesine” doniistiirmektedir. Sonuc olarak bu cocuklar ne Fransiz okuluna ne
de Kuran okuluna gidiyorlar. Kendilerini somiiren ve Kuran hocalar1 diye adlandirilan
kimselerin merhametine terk ediliyorlar. Baz1 orgiitler, diger bolge baskentlerinin di-
sinda ve onlara ek olarak Senegal baskentinde 5 ila 11 yas araliginda 8000’den fazla
cocugun sokaklarda basibos gezdigini bildirmektedir. Senegal Devlet Bagkani Macky
SALLin su tweetleri: “Cocuklarin ve savunmasiz gruplarin haklarinin korunmasi icin,
sokak cocuklarinin acilen sokaklardan ¢ekilmesini emrettim.” durumunun ciddiyetine
taniklik ediyor; Bir bagka tweet'de devam ediyor: “Kuran 6grencilerini kurtarmak i 1gln
devlet, cocuklarini sokakta birakanlara para cezalar1 ve hapis cezalar1 6ngdormektedir.”
Baskan Macky SALL, 1 Temmuz 2016'da.

Yiiksekogretimin Yeni Boyutlar:
(Ozel - Kamu / Fransa - Senegal)

Fransiz yetkililerinin cocuklar1 icin bagimsizliktan 6nce kurulmus olan Fransiz Cum-
huriyeti'nin okullarinin 6tesinde, Senegal'deki 6zel okullarin baslangici, egitim sekto-
riilniin 6zellestirilmesinden sonra gelmektedir. Bununla birlikte, Senegal baskentinde
pitrak gibi 6zel okul ve 6zel yiiksekogretim kurumu acilis1 2000°li yillarin bagina rastlar.
Bu yeni yonelim, kaliteli yiiksek 6gretime erisimi tanimlar. Ayn1 zamanda, pek cok alan-
da devlet okullarinda gozlenen verim ve etkinligindeki zincirleme diisiis bu kurumlarin
sorgulanmasini baslatti. Bu goriintii, diger seylerin yani sira: akademik krizler (grev-
ler), cok teorik olmakla suclanan bir 6gretim, hantal bir isgiicii yapist ve 6gretim ma-
teryallerinin eksikligi suclamalari ile somutlasti. Bu nedenle, ilkogretim, orta d6gretim
ve yilksek ogretim devlet okullari ile ayn1 diizeyde ticaret okullar: ve enstitiileri genc
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mezunlar i¢in bir rityaya doniistii. Halktan bazi ebeveynlerinin cesur fedakarliklari ile
gerceklestirmeye calistiklar: bir ritya... Uygun, yeterli bir egitim ve 6zel-6zel ortaklik
sonucu bazi okullar kamu tiniversitelerinin 6grencileri aleyhine kendi mezunlarini bu
okullara yerlestirmeyi basarmaktalar. Gercekten de miikemmel olarak nitelenen Saint
Louis kentinin Gaston Berger Universitesi giiniimiizde Dakar’in 30.000 6grenci kapasi-
tesi yerine 70.000’i asan mevcudu ile Seyh Anta Diop Universitesi ile ayni sorunlarla yiiz
yuizedir. Dahasi gelismis iilkelerde 6grenciye sunulan imkanlarin, 6zellikle de sponsor-
luk sisteminin aksine, imkanlari sinirl gelismekte olan iilkelerin 6grencileri adeta gele-
ceksiz kendi kendilerine terk edilmislerdir. Fransa'da, bu sistem bazilarinin egitimleri-
ne devam ederken ayni zamanda bir is egitimi formasyonu almasina izin vermektedir.
Buna ek olarak, Fransiz ekonomisinin canlilig1 ve yerlestirme imkanlari, genellikle bir
is bulmak icin okullar1 tarafindan desteklenen 6grencileri burslar ile de desteklemekte-
dir. Buna ek olarak, devlet iiniversitelerinin “acik kap1 giinleri” politikasi, baz1 6grenci-
lerin gelecekteki isverenleriyle bulusmalarina ya da en azindan gelecek vaadeden mes-
leklere dogru yonlenmelerine izin verir. Yine de, Fransa'da bile, yeni ekonomik sisteme
daha uygun olan 6zel enstitiillerin verdigi formasyon, onlara devlet tiniversitelerine
gore avantaj saglamaktadir. Buna karsin, Senegal'de oldugu gibi, 6grenci kabuliindeki
secim, esas olarak, belirli sosyal statiiler dolayistyla liyakati dislayan bir mali kritere da-
yanmaktadir. Oyleyse ozetle, Fransa ile Senegal arasinda yiiksek 6grenim alaninda bir
karsilastirma yapmak icin g1r1§1mde bulunursam, Fransa’da devlet iiniversitelerindeki
kosullar ve girisimlerin bizdekinden daha cazip ve tasiyici olmasi haricinde sistemin ne-
redeyse ayn1 kaldigini soyleyebilirim. Ancak, Emmanuel Macron hiikiimetinin getirdigi
tiniversiteye erisim yasasinin yiriirlige girmesi, 6zellikle de halk kesimlerinin egitim
hakkina erisimine ve 6zellikle de is¢ci kesimlerine yeni bir darbe indiriyor. “Bizim hakki-
miz1 engellemek istiyorlar, 6zellikle de bizler, banliy6lerin gencleri, devlet iiniversiteleri
tarafindan dosyamiz reddedilirse, yiiksek 6grenime para 6demeyi goze alamay1z.” diye
haykirtyor bir ogrenci sendikacisi, bu yasay1 protesto etmek icin Saint Denis Universite-
si'ndeki engelleme giiniinde.

Egitim Hakkinin Uygulanmasinin
Genisletilmesi icin Yeni Yonergeler

Egitim hakkinin serpilmesi, 6niindeki zorluklar ve elverissiz durumlarla bas edebilmesi
icin etkisini ve bu hakkin esit kullanimi alanini genisletebilmesi gerekmektedir. Bu asa-
mada, kapsayici yonetim esastir: Gelismekte olan iilkeler icin, bu yontem ve yonetim di-
asporay1 kapsamalidir. Bu sonuncu, ana vatan iilkelerinin ailelerinin ana sponsorudur.
Gercekten de, onlarin iradesi, aile tarafindan biiyiik olciide uygulanir. Diasporanin, egi-
timin 6nemi ve yararlar1 hakkinda diisiince kuruluslar: araciligiyla duyarl hale getir-
mesi, onlarin bu yonde bir soylem gelistirmelerini saglayacaktir. Ek olarak, kirsal alan-
lara ve caligan siniflara psikolojik ve maddi yardim sorunun giderilmesinde anahtar rol
oynayacaktir. Ardindan, gencleri sdylemin tastyicisi olarak karar ve tanitim siireclerine
ve milcadeleye katarak onlara duyulan giiven gosterilmelidir. Ayrica, sosyal aglarin etki
alan1 egitimin 6nemi tizerine yogunlastirilmali ve bu aglarin birer savas silahi gibi kul-
lanilmalar: saglanmalidir. Devlet okullarina eski prestijlerini iade etmek icin, projenin
ozel sektor tarafindan istlenilmesi ve halk egitimine yatirim yapmasi saglanarak 6zel
okullara ve yiiksekogretim kurumlarina erisim olanagi olmayan halk kesimlerine umut
vermek gerekmektedir. Ayrica, egitim sistemlerinin iyilestirilmesi icin, gelismekte olan
tilkelerde, genel egitim konseyleri olusturmak ya da calismakta olanlarina katilim sag-
lanmalidir. Kriz ya da savas kosullarindaki tilkelerde yerel temsilcilerin goriisleri dog-
rultusunda s6z konusu tilkenin sosyo-kiiltiirel yapisi goz 6niinde bulundurularak ve egi-
time vurgu yapilarak baris kosullarina geri doniilmesi icin zinde giicler zorlanmalidir.
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Egitim Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Duslinceler ve Oneriler: Tartismalara Katki

SORU ve CEVAP

1. Yiikksekogreniminizi nitelik acisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Saptadi-
g1n1z eksiler ve artilar nelerdir?

Yiiksekogretim acisindan imtiyazli bir 6grenci oldugumu diisiiniyorum, ¢tinki bir dev-
let iniversitesinde okuyorum ve bu ¢ogu insana garanti edilen bir hak degil. Son y1l-
lardaki hiikiimetler, yiikksekogretim alaninda kamusal egitim yerine 6zel kuruluslara
yatirim yapmayi tercih ediyor. Brezilya'daki yliksekogretime kayitli cok sayida 6grenci
egitim masraflarini karsilayabilmek icin bor¢landirilmis durumda. Her Brezilyali yurt-
tas egitimin karsilanmasi icin vergi ddese de devlet 6grencilere kredi veriyor.

2. Universitelerde verilen egitim sizce bulundugunuz ilkenin her yerinde esit
diizeyde mi? Ulkenizde iyi ve kotii iiniversite ayrimi yapiliyor mu? Yapiliyorsa
bu ayrim hakkindaki fikriniz nedir? Ulkenizeki egitim ile, iyi egitim sistemle-
rine sahip olduklari belirtilen iilkeler arasinda karsilastirma yapabilir misi-
niz?

Kesinlikle, iniversitelerdeki egitim Brezilya genelinde esit sekilde saglanmiyor. Ozel
tiniversitelerin disiik profilli oldugu, devlet iiniversitelerinin ise yiiksek profilli oldugu
seklinde bir farklilasma var. Brezilya'daki tiniversitelerin %99’unun herhangi bilgi iiret-
medigi, cogu bilimsel gelismenin devlet iniversitelerinde tiretildigi sonucuna varan ya-
kin tarihli bir ¢alisma bulunuyor. Ozel tiniversitelerin herhangi bilgi iiretmek gibi bir
hedeflerinin olmadigina inaniyorum, onlarin birincil odagi kir elde etmek, insanlarin
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gercek sorunlarina yardimci olmak iizere bilgi iiretmeye yonelik bir egitim sunmuyor-
lar. Piyasanin ve kapitalizmin arzularina adanmis bir egitim hizmeti veriyorlar. Brezil-
ya'daki devlet iiniversitelerine, kaynaklar1 kesintiye ugratilarak ciddi sekilde saldirili-
yor. Ayrica, egitim icin 6grenci destegine ihtiya¢ duyan devlet iiniversitesi 6grencileri
ihmal nedeniyle insan haklar1 ihlaline ugruyor, 6grenci yurtlarinda su, gida ve elektrik
sikintist yaganryor. Brezilya ve diger tilkeler arasinda egitim bakimindan bir karsilastir-
ma yapamam, ciinkil bu iilkelerdeki gercekligi bilmiyorum.

3. Yiiksekogrenim gorebilmenizde sosyo-ekonomik konumunuzun bir rol oy-
nadigini1 diisiniiyor musunuz?

Kesinlikle. Yalnizca okuma olanagimin bulundugu, sosyo-ekonomik durumumun far-
kindayim ve iyi okullarda okumus olmak bir devlet iiniversitesinde yiiksekogretime
erismemde bilyiik rol oynamistir. Gogu Brezilyalt gen¢ erken yasta calisma yasamina
atilmak zorundadir ve bunlarin bircogu daha yiiksek6gretim basamagina erismeden,
calismak tizere egitimlerini yarida birakmaktadir.

4. Cevrenizde egitim icin gerekli finansal kaynagi kredi alarak bulan 6gren-
ci arkadaslariniz var m1? Onlarin bor¢clanma durumu ve gelecek beklentileri
hakkinda bilgi verebilirmisiniz?

Yiiksekogretimlerini finanse edebilmek icin borclanan bazi arkadaglarim var. Arkadas-
larimdan biri (devlet ile 6zel egitim kurumlari arasinda bir ortaklik olan) FIES olarak
adlandirilan bir programa dahil oldu, bu programda devlet kolej masraflarini 6deye-
bilmesi icin 6grencilere kredi veriyor ve 6grenci de mezun oldugunda kendini 80.000
Brezilya realinin tizerinde bir borg icerisinde buluyor, bu cok biiyiik bir meblag. Bu arka-
dasim borcunu asla 6demedi ve halen devlete bor¢lu. Bu cilginlik, zira daha en basindan
kamusal egitim icin her birimiz vergi veriyoruz.

5. Egitim her asamasinda iicretsiz olmali m1 olmamali m1? Yanitini1z1 acimlar
misiniz?

Egitimin her diizeyde ticretsiz olmasi gerektigine inaniyorum, ¢iinkii egitim bir hak. Bir
hak olarak egitim, herhangi bir demokrasinin varsayimidir. Resmi egitimin halen bir
imtiyaz oldugu ve yalnizca az sayida insanin erisebildigi bir toplumda demokrasi oldu-
gunu sdyleyemezsiniz.

6. Ulkenizde kamusal egitimin 6zellestirmeden etkilenme boyutlar: nedir?

Ozellestirme siireci, ilkemdeki hiikiimet diizeyinde degerlendirilirse “iyi” ilerliyor.
Devlet tiniversitelerine yatirimlar1 boykot etmeye calistyorlar, devlet iiniversitelerinde
ozellestirme siirecine karsi ¢cikan profesor ve dekanlari bireysel bir eziyete maruz bira-
kiyorlar, burs ve arastirmaya yonelik yatirimlar: kesiyorlar ve yiiksekogretim ile orta
ogretim egitim miifredatlarini anti-demokratik ve gizli kapakli bir siire¢ yiiriiterek de-
gistiriyorlar. Ve bu da 6zel egitim kartelleri ile sirketlerinin “calisanlar1” olan politikaci-
lar tarafindan yonetildigimiz icin gerceklesiyor.

7. 0zel sektoriin iillkeniz egitim sistemi iizerinde demokratik mesruiyeti bu-
lunmayan bir niifuza sahip oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Bu konuda hig siiphe yok. Brezilya'nin su anki egitim bakani, tilke ¢apinda 6zel tiniver-
siteleri yayginlastiran bir sirket grubu olan “ser educacional” adli kurulusun cikarlarini
temsil etmektedir.

8. Sizce egitim hangi olusumlar tarafindan verilmelidir?
Universite kontenjanlarinin ¢ogunlukla devlet enstitiilerinde olmasi gerektigine ina-

niyorum, ciinkii herkese tiniversitede bir kontenjan garanti edilmelidir. Egitim piyasa
tarafindan diizenlenmemelidir, ancak ¢ogu 6zel tiniversitede olan budur.
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9. Bir insan hakki1 olarak egitim hakkinin tam anlamiyla uygulanmasi nasil
giivence altina alinabilir?

Bilmiyorum. Fakat topluluk tabanli ve topluluklarin kendileri tarafindan yonlendirilen
bir egitimi uygulamaya koymanin iyi bir baglangi¢ olduguna inanryorum.

10. Ulkenizde egitimden dislanma/elenme mekanizmalar: hangi boyutlarda
ortaya cikiyor?

Bu su sekilde yasaniyor: Eger iyi okullarda okuyorsaniz, devlet tiniversitelerine girme
sansiniz oluyor; Devlet okullarinda okuduysaniz, devlet iiniversitesine girmek sizin
icin daha zor olacaktir; Eger aileniz ayda 1200 Brezilya realinden daha az kazaniyor-
sa (Brezilya'daki ailelerin %50’si bu durumda) 15’'inize geldiginizde muhtemelen calis-
maniz gerekecektir; Eger siyahsaniz, kesinlikle tip fakiiltesinde olmaniz bir istisnadir
(ister devlet isterse oldukca pahali bir program olan 6zel tip fakiiltesi olsun); Bir devlet
iniversitesine girmek icin gerekli puani alamadiysaniz, yine de (sonsuza kadar) borgla-
narak ozel iniversiteye girebilirsiniz. Bunlar yiiksekogretime erisim sirasinda yasanan
durumlardan yalnizca bazilar.

11. Ebevenlerin, cocuklarina ne tiir bir egitim verilecegini belirlemesini nasil
degerlendiriyorsunuz?

Bu konuya iliskin ¢ok sayida sorun var. Brezilya'da temel egitim miifredatina iligkin,
ozellikle de dini konularda bir tiir halat cekme miicadelesi deneyimliyoruz. Din konu-
suna iliskin olarak, kamusal egitimde genclere inanclarina veya belirli bir grubun etik
degerlerine ya da dinine gore egitim verilmemesi gerektigine inantyorum, bence kamu-
sal olarak verilen dini egitim insanlara hosgoriiyi, cogulculugu ve diger dinlere saygi
duymay1 asilamali.

12. Gelismekte olan iilkelerde hiikiimetlerin herkes icin egitimi saglamadaki
rolii nedir?

Ulkemde hiikiimetin anayasal olarak tanimlanan rolii tim hedeflere yonelik egitimin
garanti altina alinmasidir. Gelismekte olan tilkelerin durumu iizerine konusulursa, ona-
ric1 politikalar ve okuryazarligi arttirici 6zel egitim politikalar: yiiriirliikte olmalidir. Ve
nitelikli egitime, profesorliigiin degerli bir meslek haline getirilmesine ihtiyacimiz var.

13. Insan haklar1 egitiminin sonuclandirilmamis giindemi nasil ¢6ziime bag-
lanabilir?

Bilmiyorum, ama insanlarin kendi egitimlerini edinebilmelerini saglamak (6rnegin
Amerika yerlileri kendi araclarina ve egitim tarzina sahip), erken yaslardan ileri yaslara
kadar herkes icin egitim kontenjan1 sunmak, yiiksekogretime erisimde sosyal ve etnik
kota gibi icerilme politikalar1 uygulamaya koymak ise yarayabilir. Bunlarin egitim giin-
deminde insan hakki temasini gelistirmenin araclari olabilecegini diisiinityorum.

14. Insanlarin farkl: uluslarin egitim politikalarina, ézellikle de gelismekte
olan iilkelerde, katilim1 nasil saglanabilir?

Bunun icin, toplumun en temelinde demokratik araclar1 gliclendirmemiz gerekir. Egiti-
me iligkin tartisma alanlarinda aile katilimini, kadinlarin ve topluluklarinin katilimini
garanti altina almaliy1z.

15. Devlet egitim-6gretim icin paray1 ve gerekli kaynaklari nasil saglayabilir?
Devlet, ekonomik faaliyet tizerinden vergilerle edinilen fonlar1 diizenleyebilir. Ayrica,

sirketleri kamusal egitime tahsis edilecek o6zel bir fon saglamakla yiikiimlii kilabilir.
Ulkemde yaklasik 5 yil 6nce, tiim Brezilyalilar kamusal petrol karlarinin bir kisminin
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(belki %20, %50 ya da %100) egitime tahsis edilmesini tartistyorduk, ancak bu yeni hii-
kiimet (2016) okyanustaki petrol kaynaklarimizi yabanci bir ulusa sattt ve artik buna
sahip degiliz.

16. Gelismis iilkelerde siginmaci cocuklari icin dogru egitim hakki nasil gii-
vence altina alinir?

Gelismis iilkeler mi? Gelismis tilkelerdeki gercekligi bilmiyorum, ciinkii gelismekte olan
bir iilkede (Brezilya'da) yasiyorum, ama gelismis tilkelerin yerlilerle olan iligskisinde ve
diger iilkelerden gelen gdcmenlere iliskin uygulamalarinda irkciligin fazlasiyla etkili
oldugunu diisiiniiyorum. Bilmiyorum, bence duruma bagli olarak gocmen ¢ocuklarin
normal okullara entegre edilmesi daha iyi olabilir; ve bazi bagka durumlarda ise 6zel
(kiiltiirel, sosyal) ihtiyaclarina gore gocmen cocuklarin gidebilecegi 6zel okullar olustu-
rulmasi daha iyi olabilir.

17. Kiiresellesen diinyada 6zellestirmenin egitim-6gretimi ileriye tasiyabilece-
gini diisiiniiyor musunuz?

Bunu saglayabilecegini sanmiyorum.

Egitimin 0zellestirilmesi, yurttas olarak bizlerin egitime yabancilastirilmasi anlamina
gelmektedir. Diisiinmeye ve 6grenmeye zaman olmayacak, tek sorun para ve piyasa ha-
line gelecek ve herkes herkese kars1 olacak. Ulkemde 0zellestirmeye iliskin yasadigim
deneyim iste bu.
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Bu makalenin amaci, Brezilya konjonktiiriinde, tilkedeki yiiksek 6gretimin ana temasi-
na iliskin sorular1 tartismaktir. Ele alinacak tartisma asagidaki sorulart yanitlamak ni-
yetindedir: 1. Yiksek 6greniminizi nitelik acisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Sapta-
diginiz eksiler ve artilar nelerdir? 2. Universitelerde verilen egitim sizce bulundugunuz
tilkenin her yerinde esit diizeyde mi? Ulkenizde iyi ve kotii iiniversite ayrim yapiliyor
mu? Yapiltyorsa bu ayrim hakkindaki fikriniz nedir? Ulkenizdeki egitim ile, iyi egitim
sistemlerine sahip olduklar1 belirtilen iilkeler arasinda karsilastirma yapablhr misiniz?
3. Yiiksekogrenim gorebilmenizde sosyoekonomik konumunuzun bir rol oynadigini di-
stintiyor musunuz? 4. Gevrenizde egitim icin gerekli finansal kaynag kredi alarak bu-
lan 6grenci arkadaslariniz var mi? Onlarin borclanma durumu ve gelecek beklentileri
hakkinda bilgi verebilir misiniz? Yukarida belirtilen dnciillere iligskin acik yiirekli bir
sorgulamadan yola cikilirsa, iilkenin yiiksek egitiminin genis bir portresini 6zetlemek
miimkiin olabilir.

Ulkemdeki yiiksekogretim iki alan1 kapsamaktadir: kamusal yiiksekogretim kurumlari
ve 0zel yliksekogretim kurumlari. Kamusal yiiksekogretimin teknik kalitesi belirgin se-
kilde yiiksek olsa da, 6te yandan, kurumsal varligin1 ve yapisini iizerine insa edebilece-
gi kamusal kaynaklardan genellikle yoksundur, dolayisiyla bu da 6grencilerin eksiksiz
bir egitim alma olanagini olumsuz etkilemektedir. Yine de USP, UNB, vb. gibi baz1 devlet
tiniversiteleri uluslararasi diizeyde kabul géren 6gretim vasiflarina sahiptir. Bu bilinen
tiniversitelere erisim, devlet okulu olsalar da son derece secici hale gelmistir, zira cok
sayida insan bu universitelere girmek istemektedir ve imtiyazli egitim kosullarindan
yararlanan ya da giris sinavlarina hazirlanmaya yonelik kurslara yatirim yapmak icin
kaynaga sahip olanlar, bu egitim kurumlarinda kendilerine daha kolay yer edinebil-
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mektedir. Diger taraftan 6zel egitim, egitimin niteligi ve daha az giris rekabeti olmasi
nedeniyle pek itibar gormese de, yiiksek diizeyde kurumsallasmis alt yapiya sahiptir ve
devlet okuluna giremeyen, 6zel kolejlerde okuyabilen yiiksek yasam standardina sahip
kimseler icin halen bir secenektir. Esasinda, her iki yiiksekdgretim modeli arasinda bir
ayrim yapilabilir. Bu nedenle devlet okulu ile 6zel okular asinda egitimin tiiriine iliskin
ufak bir farklilik oldugu ve devlet tiniversitelerini kendi aralarinda, 6zel iiniversiteleri-
de kendi aralarinda mukayese ettigimizde (merkezi hiikiimet veya eyaletlerin kaynak-
lar1 nasil tahsis ettigine bagli olarak) biraz daha fazla fark oldugu sonucuna vartyorum.

Brezilya, egitimin niteliginde ve yiiksekogretime kayit sisteminde hatir1 sayilir ilerle-
meler kaydetse de alt yapisi, calisanlar: ve 6grencilerinin devamliligi icin ayrilabilecek
giivenilir bir sektorel yatirimin eksikliginden muzdariptir. Her seye ragmen, iilkemizin
olumlu bir yani da iyi bir kamusal yiiksekogretime erisimin halen miimkiin olmasidair.
Egitimin kalitesiyle 6ne ¢ikan diger iilkelerdeki yiiksekogretim incelendiginde, bu ku-
ruluglarin bityiik bir kisminin 6zel oldugu goriilecektir. Uluslararasi deneyimlerin aksi-
ne, Brezilya'daki egitimin ve kamusal alandaki bilginin niteligi (bu bakimdan, yalnizca
yliksekogretimi dikkate aliyorum), oldukca yiiksektir ve ayni kosullardaki 6zel egitim-
den daha elverislidir.

Egitim kamusal olsa da iilkenin en yoksullarinin buna erisimini arttirdig1 sonucunu
dogurmaz. Kamusal olmasi erisilebilir oldugu anlamina gelmemektedir. Brezilya'nin
kamusal yiiksekogretim kuruluslar: ¢cok sayida insanin girmeyi istedigi ve hatta mali
acidan refah icerisinde olanlarin bile devlet okuluna girmeye 6ncelik verdigi 6lciide
tinsahibidir (6zel tip fakiilteleri bunun disinda tutulabilir, maliyetini karsilayabilenler
“elitist” ve secici niteligi nedeniyle bu alanda 6zel egitimi tercih etmektedir). Daha genis
bir senaryoda, tist diizey kurslarin cesitliligi de g6z 6niinde bulunduruldugunda, erisim
daha da cekismeli hale gelmekte ve devlet tiniversitelerine giris daha da arzulanmakta-
dir. Bu nedenle, hayat1 boyunca ve egitim siireclerinde gelisimlerine yonelik en elverisli
kosullara sahip olan insanlar “vestibulares” olarak adlandirilan iiniversite giris sinav-
larll?dz(l1 iyi bir sonuc elde ederek, kontenjan cekismesinde yiiksek bir avantaji garantile-
mektedir.

Brezilya devlet iiniversiteleri sistemi “kota” mekanizmasina sahiptir, yani kontenjanla-
rin bir kismi “diisiik gelirli” insanlara, “siyahlara”, “yerlilere” ayrilir, yine de kamusal
egitim sisteminde barinmalarini saglayacak mekanizma yoktur, ciinkii bu kimseler
gida, ulagim, barinma ve bagka tiirden kaynaklarada ihtiya¢c duyarlar. Son yillardaki
muazzam ilerlemeye ragmen, tilkemizde yiiksekogretim halen elitist bir mekanizmadar.
Iyi bir yasam standardina sahip olanlar yuksekogretim kurumuna girmenin daha kolay
oldugunu bilirler ve giremediklerinde, yine de 0zelbir egitim kurumunda bir kursa ya-
z1lma olanagina sahiptirler.

Egitim hayatlarinda gecikmeler yasayarak geriye diisenler ya da sosyal ve ekonomik
yasamiyla ilgili sorunlari olanlar i¢in geriye kalan olasilik maliyetlerini kendi baslar-
na finanse ederek 6zel egitim kurumuna girmektir. Ozel kolejin secim siireci, bir devlet
iiniversitesinde oldugu ol¢iide rekabetci degildir. Ulkemizdeki bu durumu agklayan bir
olgu da cogu 0zel kolejin yalnizca ticari amaclarla kurulmus olmasidir ticaretini yap-

tiklar1 sey de sunduklari derslerdir. Ozel sektordeki yatirimlara yonehk hicbir kaynak
kisitlamasi yoktur, buna karsilik daha fazla yatirim yaptikca yeni 6grenci alacak daha
fazla alaniniz olur ve bunun geri doniisii olarak, bu 6grenciler kurulusa yeni karlar sag-
layarak 6nceki yatirimlarin masrafini karsilayacaktir. Dolayisiyla, cogu 6zel koleje giri-
sin gorece kolay olusu, kamusal egitimde kontenja nicin rekabet edemeyen ve olas1 bir
sosyal yiikselise imkan verecek yegane olasilig Jegerlendirmekle ilgilenen cogu insan,
devletin ya da kurumun sagladigi (daha 6nce daha giiclii, simdi ise kit olan) mekanizma-
lar vasitasiyla ileri diizeydeki derslerini finanse etmeye yolacmaktadir.
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Tamralipta Patra
LOCUS - Pondicherry Matematik ve Fen Bilimleri Enstitlisti — Hindistan

Egitim Haklarinin Genisletilmesi
— Bir Mucadele -

Zihnin korkudan arindig1 ve baslarin dik durdugu yerde,
Bilginin oldugu yerde.
RABINDRANATH TAGORE

Dil, din, kast, mezhep, bitki ortiisii, fauna, oyunlar, politikalar vs. bakimindan cok faz-
la ge§1t1111g1n oldugu bu topraklarda egitim tam olarak nerede durmaktadir? Ulkemiz,
egitimin evrensellestirildigini garanti altina alan sayisiz politika uretmistir. Fakat kag
insanin bunun gercekten farkinda olduguna dair bir fikirleri var m1? Insan haklarindan
bahsediyoruz, insanlar bunun ne oldugunu tam olarak biliyor mu?

Egitim! Son derece basit bir anlama sahip oldukca basit bir sdzciik. Fakat bir sekilde, giin-
den giine daha karmasgik hale geliyor. Glinkii, degerler kazanimiyla ilgili bir mesele ola-
rak degil, daha ziyade para basma makinesi olarak goriiliiyor. Kentsel bolgelerdeki cok
sayida 0grenciyle goriisme yapildiginda, iyi bir is olanagi icin egitim gormek istedikle-
rini 6grenmek tiziicii olmustu. Ka¢ insanin temel egitime sahip oldugu ve okuma yazma
bilmeyenlerin genel olarak neyle kars1 karsiya kaldiklar: hakkinda hicbir fikirleri yok.
Okullar bile birer is baglant1 noktasina doniisiiyor, etik degerleri ve daha da 6nemlisi
egitimin anlamin1 6gretmek yerine, 6grencilerinin nasil tam not alabileceklerinin ya
da giris sinavlarinda nasil basarili olabileceklerinin iizerinde duruyorlar. Kirsal bolge-
lerdeki insanlar, azinlik gruplar ya da yeterince temsil edilmeyen topluluklar acisindan
durum incelendiginde, bunun bir hak olmasiyla ilgilenmiyorlar, kiz cocuklarini okula
gondermenin yararsiz oldugunu dusiiniiyorlar. Thtiya¢c duyduklar: daha cok gida, bari-
nak ve ev gibi temel yasam standartlarini karsilamak. Fakat egitime 6nem vermiyorlar.
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Onlara bu soruldugunda “Padh likh ke kya hojayega?” (Okula gitmenin faydasi ne?) sek-
linde yanit verdiler. Bu benim icin biraz sok edici oldu, ¢linkii politikalarin bir etki ya-
rattigini diistiniyordum, ama 6yle degilmis. Ancak olumsuz noktalar iizerine kafa yor-
mak istemiyorum, yine de egitimin diinyay1 degistirebilecegine inanan ve cocuklarinin
dogru yolda olmasini saglamak icin ugrasan aileler de var.

Hindistan, insanlarin baskalarinin kendileri hakkinda ne diisiindiigiinii g6z 6niinde bu-
lundurarak is yaptigi bir iilkedir. Bu nedenle, cogunlukla kendileri icin degil bagkalarini
memnun etmek icin bir seyler yaparlar. Bu durum 6zel okullarin yiiksek maliyetlerini
tistlenirken goriilityor. Aylik gelirleri saglikli bir giinliik 6giinii bile karsilayamayacak
diizeyde olan ebeveynler, cocuklari icin, nitelikli egitim sundugundan degil, toplumun
cocugunu iyi bir okula gonderemiyor musun sorgulamasi nedeniyle zengin 6zel okul-
lardaki 6zel okul kaydi pesinde kogsmaktadir! Ve cocuklar bu giinlerde egitimle ilgilen-
memektedir bile. Harika tilkemizin gidisat1 iste bu. Ancak diiriist olmak gerekirse, cok
say1da sivil toplum kurulusu egitimin gercek 6ziiniin ihtiyaci olanlara ulagsmak oldugu-
nu teminat altina almak iizere inisiyatif almaktadir. Hikumet de aynust icin gayret gos-
termeye calismaktadir. Bir sekilde, 6zellestirme bir zehir etkisi gdstermekte ve egitim
sistemini oldiirmektedir. Insanlarin, karsi kar§1ya kalacaklar1 yaklasan tehhkeye karsi
ya goremedikleri ya da gormeyi reddettikleri i icin gozii kapali. Gocuk emegi, erken yasta
evlilik gibi cok sayida vaka goriilityor, ancak bu olgular ihmal ediliyor.

Mithendislik/tip fakiiltesi giris sinavlarindaki basarisizlik nedeniyle intihar rakamlar:
giinden giine artiyor. Bu iilkenin mevcut senaryosu iste bu. Ebeveynlerin cocuklarinin
alacag1 egitimi secmesi gerekli ve bu bir hak, ancak cocuklar istemedikleri seyi yapma-
ya mecbur birakilamazlar. Ornegin, ebeveynlerin cocuklarinin doktor olmasini istedigi
ancak cocugun mimar olma hayali kurdugu goriilityor. Sanatta becerisi olan ¢ocuk fen
bilimlerini secmeye zorlanamaz. Bu sekilde, ilgisini kaybeder ve ayn1 zamanda depres-
yona girer. Bu gibi seyler ebeveynlerin gézlemlemekte basarisiz oldugu konular. Uni-
versite egitimi g6z 6niinde bulunduruldugunda, liyakat sistemine dayandig goriiliiyor,
elbette kontenjanlar da var, ancak bir sekilde insanlarin geneli rekabet dis1 birakiliyor.
Halen bunailiskin bir politika yok. Ote yandan, kapsayici egitim meselesine deginilirse,
bu konuda tiim egitim kademelerinde bazi gelismeler oldugunu gorebiliriz. Egitim ala-
ninda, NCERT, NCE, NUEPA vb. gibi farkli devlet kurumlar1 egitimi evrensel hale getir-
mek icin tiim enerjilerini ortaya koyuyorlar. Bu yolculuk sémiirge zamanindan bu yana
devam ediyor, tipki Kothari Komisyonu, onu izleyen Ulusal egitim politikasi, NCF ve bu-
giine degin hayata gecen cok sayida politika gibi.

Gunler gecerken, bu tilkedeki her bir bireyin insan haklarinin farkinda oldugundan
emin olmamiz gerekir. Nereye bagli olduklarinin hicbir énemi yok. Insanlarin BM'nin
maddelerine iligskin net bir fikrinin oldugu kitlesel kampanyalarin diizenlenmesi ve ge-
rektigi her an bunlarin uygulanabilmesi ve yasamin onurla siirdiiriilebilmesi gerekiyor.
Okullar ve kolejler egitimi is hedefleri haline getirmeye bir son vermeli, bunun yerine
ogrencilere harika bir yasam sunmali ve gelecekteki amaclarini/onemlerini kavramala-
rin1 saglamalidir. Hilkkiimet, 6gretmenler ve ebeveynler el ele yiiriimeli, gercek gelisme-
nin baglayacagi zaman iste budur. Egitim herkes icin ve her kademede tucretsiz olmali-
dir, bu da yoksulluktan gelen 6grencilerin gelecegi kesfetmesine yardimci152 olacaktir.
Suna dikkat edilmeli ki, egitim oldukca yiice ve kutsaldir, onun giizelliginin tadina var-
mak i¢cin icine dalmali ve bu ortamin keyfini cikarmaliy1z.
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Oksana Rodionova
Rusya Egitim ve Bilim Calisanlari Birligi /ESEUR) - Halkla iliskiler Departmani Sorumlusu

Egitim Haklarinin Genigletilmesi Uzerine
Duslince ve Oneriler

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi 26. madde ilk fikrasinda ‘Her birey egitim hakki-
na sahiptir’ denmektedir. Egitim iicretsiz olarak sunulmalidir. En azindan ilk6grenim
ve genel egitim kurumlari iicretsiz olmalidir. Ilkdgrenim zorunlu olmalidir. Teknik ve
mesleki egitim kurumlar1 herkesin erisebilecegi bicimde olmalidir. Yiikksek 6grenim ise
her bireyin yeteneklerine uygun olarak firsat esitligi ile bagdasir durumda olmalidir.

Rusya Federasyonu olarak biz bu konuda daha ileri bir konumday1z. Anayasamiz sadece
ilkogretimi degil bunun yaninda genel orta 6gretimi de zorunlu egitim kapsamina al-
mistir. Bunun haricinde “yerel idarelere, devlete ve diger kurumlara bagli olan genel li-
seler ile meslek liselerinin ulasilabilirligi ve okul dncesi egitimin tlicretsiz olmasi garanti
altina alinmalidir”. Rusya Federasyonu Anayasasi ana metninin 3. maddesine gore "Her
bir birey rekabet unsurlar1 goz dniine alinarak yerel ve devlet idaresine ait kurumlar-
da ticretsiz egitim alma hakkina sahiptir” demektedir. Bu baglamda biitiin diinyada ve
ozellikle Rusya Federasyonu'nda bireyin egitim hakkinin oldugu, hatta bu hakki iicret-
siz kullanabilecegi anlasilmaktadir. Daha ne istenebilir ki? Egitim alma, meslek edinme
ya da daha dnceden belirledigi meslegi gelistirmek icin cocuklarin, onlarin ailelerinin
ya da yetigkinlerin bagka hangi hakka ihtiyaci olabilir ki?

Orta 6grenim kurumlarinda, hatta okul 6ncesi egitim merkezlerinde okuyan ¢ocuklarla
konusuldugunda bu sorunun cevabini almak miimkiindiir. Gocuklar kiiciik yaslardan
itibaren daha hizli ve kaliteli 6greniyorlar. Kendi yasitlariyla sosyal aglarda sohbet et-
meleri, Youtube araciliiyla videolar izlemeleri ve ag oyunlariyla mesgul olmalari nede-
niyle 6gretmenlerini dinlemeye firsat olmuyor. Elbette giiniimiizde biiyiik capli bir bil-
gisayar bagimliligi bulunuyor. Bu husus artik hastalik olarak da tanimlanmis durumda.
Fakat biitin bunlara ragmen modern ¢cagin cocuklarinin bu vesile ile kendilerini egite-



Panekmk Sayfa 153

meyeceklerini 6ne siirmek dogru degildir. Cocuklar bu araclar vesilesiyle sosyallesiyor,
internet araciligiyla baglantilar kuruyor ve yetiskin hayata adim atmadan 6nceki bilgi
ve deneyim ediniyor.

Kendi kendine 6grenme, giiniimiiz sartlarinda egitim icin giincel bir secenektir. Kisisel
ve mesleki alandaki yetkinliklerin gelistirilmesi bu metodu sadece cocuklar degil, ayn1
zamanda yetiskinler de tercih etmektedir. Kendi kendine egitim, sanal ortamda ya da
mesafeli egitim yontemiyle uygulanmaktadir. Bu hususta 6grenilecek konularda yetkin-
ligi bulunan kisilerden destek alma yoluyla, iyi ve kaliteli kitaplarin okunmasi yoluyla,
sosyal aglarda, haber gruplarinda ya dabenzeri mecralarda gorsel olarak bilgi alinmasi,
sanal sohbet ortamlarinda konularin tartisilmasi, uzaktan egitim veren kurslara, semi-
nerlere, konferanslara ya da forumlara eslik etme yoluyla gerceklestirilebilir.

Kendi kendine 6grenme okullarda gorev yapan egitimcilerin, okul 6ncesi kurumlarda
gorev yapan o6gretmenlerin ve yiiksek 6grenim kurumlarindaki 6gretim gorevlilerinin
ek egitim almalar1 ya da kendilerini gelistirmeleri i¢in bir firsattir. Ozellikle uzaktan egi-
tim bu hususta cok 6nemlidir. Bircok egitimci, 6rgiin egitim veren, resmi olarak gorev
yapan kurumlarin, gorevde yiikselmeleri amaciyla yonlendirme yaptlgl kurslarin bir
cok nedenle kendilerine uymadigini itiraf etmektedirler. Oncelikle bu bicimdeki kurs-
lara katilmak icin baska sehirlere seyahat etmek, bununla 11g111 giderleri iistlenmek, o
sirada giremedigi dersleri baskasina emanet ettigi icin geriye dondigunde telafi etme
gibi zorluklar ortaya ¢cikmaktadir. Ikinci bir husus ise bu kurumlarin her zaman gerekli
ve yiiksek kalitedeki ders materyalleri ve egitimcileri saglama imkanlarinin olmamasi-
dir. Bazen materyaller eskimis oluyor ve siradan ders havasinda gecebiliyor. Egitim alan
kisilerin ise kendi alaninda profesyonel yarismalar1 kazanmis yetkin kisilerden yeni ve
iyi yontemleri almasi gerekmektedir.

Konunun anlagilmasi agisindan Voronej ve Rostov Bolgelerinden iki 6gretmenin iki yil
once ‘Ogretmen Gazetesi’ (egitimciler icin yayin yapan federal bir gazete) tarafindan
yayinlanan mesleki yeterliligin nasil arttirildigini anlatan goriislerini paylagsmak isti-
yorum.

Voronej Ili No: 81 Orta Ogretim Kurumu tarih ve sosyal bilgiler 6gretmeni ve ayni za-
manda bu bolgede 2013 yilinda yilin 6gretmeni secilen Svetlana SPITSINA sunlar:
soylemektedir. "Uzaktan egitim olay1 nedir onu bir anlamaya calisalim. (...) Cevrimici
Egitim Merkezi Foxford olimpiyatlar: ve okul dgrencileri i¢cin cesitli konularda kendini
duyurmustur. Ad1 gecen Merkez 2015 yazindan bu yana 6gretmenlere de benzer kurslar
sunmaktadir. Buradaki egitim nasil gerceklesiyor? Giiniin belirli saatlerinde ( bu zaman
tarihciler icin carsamba saat 16.00 olarak belirlenmisti) internet sitesinde canli olarak
ders yayin1 baglamaktadir. Ekranda, tilkenin 6nemli yiiksek 6grenim kurumlarindan
birinin hocast ders anlatmaktadir. Ogretlm gorevlisine sohbet ekrani iizerinden ya-
z1l1 olarak soru yoneltme ve bunun cevabini alabilme olanagi bulunmaktadir. Bunun
haricinde onceki islenen dersler ve ders materyalleri de bir yil boyunca saklaniyor ve
bunlara erisim olanagi sunulmaktadir. Ev 6devleri ve calisgmalar kursun niteligine bagl
olmak kosuluyla otomatik olarak ya da bizzat hoca tarafindan kontrol ediliyor. Kursun
dinleyicileri ve 6gretmenler icin ev ddevlerini yapma konusunda bir zorunluluk bulun-
muyor. Bu uygulamanin olumlu yonleri egitimcilerle yiiz yiize iletisim kurma olanagt,
ozellikle bilimsel olarak kendini kanitlamis iistiin diizeyde teorik materyaller ve bunun
disinda uzun bir donem bu kaynaklara erisimin saglanmasidir. Olumsuz yonii ise eger
derse baglanma konusunda zamani kacirirsaniz soru sorma olanagini yitirmissiniz de-
n:lektirdGergi bircok egitimci 6grencilerle elektronik ileti yoluyla iletisim kurmay: tercih
ediyordu.”

Elena NECHITAILOVA, "Rusya 2008 y1lin 6gretmeni” yarismasinin galibi, Rostov Bolge-
si, Tsimlyansk No: 1 Lisesi kimya 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Sunlar1 belirt-
mektedir: "Benim kisisel gortisime gore gorevde yiikselmeyle ilgili alinan egitimlerin
orgiin olarak tercih edilmesi icin tek bir sebep aranmalidir. O da dersi veren, ders kay-
naginin sahibi olan, yontem yaraticisi ya da programin sahibi olan Kisi ile birebir calis-
ma olanaginin bulunmasi durumudur. Fakat giiniimiizde kullandigimiz uzaktan egitim



Sayfa 154 PﬂlTEknlk

yontemi ile de dersin anlatimcisina soru yoneltme ve sorunun cevabini dinleme olanagt
elde edilmektedir. Kendim icin ‘Foxford’ platformu tizerinden sunulan kurslar: tercih
ediyorum.” Bunun haricinde Intel ‘Egitim Galaksisi’ platformu faaliyetleri de kumba-
ramda bulunmaktadir. Ustalik siniflar: (18-24 saat) esasina gore diizenlenen konferans-
lar, webinarlar da degisik problem yontemleri icin harika kaynaklardir. Bu ¢aligma sis-
temi, meslektaslarin bir araya gelmesine olanak saglamaktadir. Bu baglamda Marina
Kurvits'in Tallin Universitesindeki doktorastnin ardindan, altiist olmus egitim sistemi-
ni giindeme getirmesinden sonra, Voronej: 9 Glmnazyumu kimya 6gretmeni Elena Po-
nomareva rehberliginde yaratici bir grup olusturulmustur. Bu grubun icerisine Saratov
Bolgesi Bilgi Yontemleri Merkezi Miidiirii Olesya Nerevyatkina ve Elena Nechitailova da
dahil oldu. Bu ortak faaliyetler neticesinde asagidaki sayfa olusturuldu: https://sites.go-
ogle.com/site/chemistryflipped/. Sikintili gecen bir meslekte ytlikselme egitimi 6gretme-
nin ilerideki calismasini, 6zellikle de mesleki yaklasimlarini etkileyecektir. Bu nedenle
bilgi ag1 sistemi o6gretmenlerin mesleklerinde yiikselmelerini saglayacak kaynaklara
doymus vaziyettedir “.

2015 yilinda diizenlenen Devlet Konseyi Toplantisinda Vladimir Putin’in egitimin iyiles-
tirilmesine yonelik sorulara verdigi su yanit tesadif degildir: "Ogretmenlerin kendile-
rini siirekli gelistirebilmeleri icin gerekli motivasyonun saglanmasi gerekiyor. Onlarin
mesleki anlamda yiikselmeleri genel egitim sisteminin gelismesinde 6nemli faktordiir.
Bu baglamda, 6gretmenler icin ulusal diizeyde bir mesleki gelisim sistemi olusturmayi
oneriyorum. "Rusya Federasyonu Devlet Bagskani, bu sistemin hayata gecirilmesi icin
baz1 yonergeler de one siirdi. Bunlardan ilki, “profesyonel gereksinimleri karsilayan
ogretmenler icin modern egitim ve mesleki gelisim programlarinin tanitimidir. Uni-
versitelerin, arastirma enstitiilerinin siirece katilimin1 arttirmak, iilkedeki en iyi 6gret-
menlerin ve 6nde gelen okullarin deneyimlerini kullanmak gerekmektedir. Tabi bunun-
la beraber istiin yetenekli cocuklara destek icin olusturulan ”Sirius” kaynaklarin1 da
harekete gecirmek gerekmektedir. Bu kaynaklar ayn1 zamanda 6grenim kaynagi olmak
durumundadir.”

Rusya Egitim ve Bilim Galisanlar: Birligi, egitimciler icin diizenli, araliksiz, zamanin
kosullarina uygun, yani modern bir kendi basina egitim ortaminin hazirlanmasi icin
gerekli sartlarin ortaya konmasini 6nkosul olarak kabul etmektedir. Her meslek grubu-
nun temsilcisi olan uzman kisi kendi basina egitim alma hakkina sahip olmalidir (kosul-
lar ve olanaklar), fakat egitimciler icin bu husus 6zellikle 6nemlidir. Giinkii hepimizin
bildigi iizere yiiksek kalitedeki bir egitimci bu sistemin kilit tagini tegkil etmektedir. Bu
nedenle ne kadar yetkin ve uzmanlik sahibi bir yapt meydana getirilirse sadece bolgesel
anlamda degil tiim iilkeyi kapsayan kaliteli bir Rus Egitim Sistemi yaratilmis olacaktur.
Bu durumda cocuklarin okula yaklasimlarini aileleri ile iligkilerini dogrudan ilgilendir-
mektedir.

Rusya Egitim ve Bilim Calisanlar: Birligi Baskan1 Galina Merkulova verdigi bir ropor-
tajda sunlar1 belirtmistir: "Ogretmenin sosyal haklarinin korunmasi sadece yiiksek bir
kazanim degil, ayni zamanda bircok diger faktorle baglantili bir unsurdur. Hizla gelisen
diinya ve egitimdeki modernlesme 0gretmen iizerindeki talepleri tist diizeye cikariyor.
Burada 6gretmenin savunma araci olarak onun mesleki yeterliligini gormekteyiz. Og-
retmenin mesleginde kazanmis oldugu uzmanlik onu garanti altina almaktadir ve su
anda sikca ifade edilen ” Fazlalik” olma statiisiinden kendisini uzak tutacaktir. Bunun
sonucunda ise isten ¢ikarilma ya da benzeri bir tehlike altinda da kalmayacaktir. Ger-
cekten mesleginde iyi olan bir 6gretmeni okul idaresi kaybetmek istemeyecektir. Burada
ogretmenin kendini gelistirme arzusu ve buna yonelik cabalar1 biiyiik rol oynamaktadir
fakat tek basina yeterli degildir. Onun hangi kosullarda hayatini stirdiirdigi ve ¢alistigt
da 6nemlidir. Is yikii ne durumdadir, egitim kaynaklarina ulasma olanaklari nasildir,
kisisel bilgisayar1 var midir ve maagsini diizenli alabilmekte midir? Bunlar onemlidir.
Bunun haricinde gorev yaptig1 okulda Internete erisimi mevcut mudur? Sistematik ola-
rak kendini gelistirme kosullar1 ve daha bircok kosula sahip midir? Goz dniine almak
gerekir. Bizim gorevimiz, egitimciler icin profesyonel ve kisisel gelisim kosullarinin ya-
ratilmasini tesvik etmektir.”
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Rusya Egitim ve Bilim Calisanlar: Birligi Baskan yardimcist Tatiana Kupriyanova'ya
gore: "Mesleki yeterlilik diizeyinin arttirilmasi amaciyla tim 6gretmenlere ve egitim
personeline yardim edilmesi gerekmektedir. Yeniden yapilanma ve hazirlik siirecinin
tamamlanmasi icin zamanla ilgili sorunlarinin ¢6ziime kavusmasi, mesleki eksiklikle-
rin giderilmesi gerekmektedir.” Simdilerde ise Rusya Federasyonu sinirlar1 icerisinde
yeni kabul edilen "6gretmenligin uzmanlik standartlarina” gore en 6nemli gorevler
sunlardir: 01.01.2020 tarihine kadar egitim alaninda calisan her 6gretmen icin mesleki
yeterlilik diizeyini ytlikseltmesi amaciyla egitim alabilmesi, aldig1 egitimin talep edilen
standartlar1 karsilamasi, yani bir bagka ifadeyle profesyonel “egitimci” ya da diger mes-
lek gruplarinin standartlarinin karsilanmasi gerekmektedir.”

Yani buradan da anlasilacagi tizere Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Beyan-
namesi egitim haklari ile ilgili 26. maddesinin yeniden diizenlenme zamani ¢coktan gel-
mistir. Bu maddeye egitim hakkinin ayrilmaz bir parcasi olarak uzaktan egitim, 6rgiin
egitim, tiim is sahalar1 icin meslekte yiikselme egitimleri ve ozellikle egitimcilerin bu
hususta 6n plana alinarak kendi basina egitim hakki da ilave edilmelidir. Egitimcilerin
bu hakki 6zellikle 6nemlidir, ¢linkii bu hakkin gelistiricileri de yine kendileri olacaktur.
Kendi kendine egitim ve mesleki gelisim diinya ¢capinda zorunlu ve miimkiin oldugunca,
en azindan ilkokul diizeyinde ticretsiz olmalidir. Bu haklar olmadan ekonomi, kiiltiir,
sanayi ve egitimin gelistirilmesi zor olacaktur.
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PoliTeknik

Prof. Dr. Vernor Mufoz'
Kosta Rika — Eski BM Egitim Hakki Ozel Raportorii

Kiresellesme ve Egitim’

Hepimiz bir seyler biliyoruz.
Hepimiz bir seylerbilmiyoruz.
Bu nedenle siirekli 6greniyoruz.
Paulo Freire

Insan Haklar1 icin Egitmek

Egitim-0gretimi temel amaclarina ulastirma cabalari, bizi, egitim-6gretimi bir insan
hakki olarak degil, pazarlig1 yapilabilir bir hizmet olarak tanimlayan merkantilist egi-
limlerle savasmaya motive etti. Bu amaclar uluslararasi hukukun en 6nemli enstriiman-
larinda, uluslararasi insan haklari bildirgesinde (insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
Ekonomlk Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararasi Sozlesme, Cocuk Haklarina
Dair Sozle§me) ifadesini bulur ve bazi sézlesme organlari tarafindan bunlar aciklanmis-
tir.

Biz egitim-0gretimin resmi okullasmaya erisimin ¢ok otesine gectigini ve insanlara ki-
siliklerini, yeteneklerini ve becerilerini bireysel ve kolektif olarak gelistirmelerine ve
toplum icinde dolu dolu gecen ve tatmin eden bir yasam siirdiirmeye olanak tantyan egi-
timin, 6zgil bir nitelikte olmas1 hakkini ve yasam deneyimleri ve 6grenim siireclerinin
genis yelpazesini kapsadigini biliyoruz?.

Bunun disinda egitim-6gretim devletin yalnizca cocuk ve genclere sunmasi gereken bir
giivenceye dayanmaz, ciinkii egitim-6gretim, beyan edildigi sekliyle, yaslarindan ba-
gimsiz olarak tiim insanlarin talep edebildigi bir insan hakkidir?.

Tam da bu nedenle, kisilik gelisimini ve insan onurunu hedefleyen egitim islerinin ana
mantigini yeniden olusturmu zorunlulugu, yaptigimiz isi motive eden ilkesel hedef yo-
niini gerekcelendirir. Motive etmek, burada, diger tim insan haklarinin yakinsanmasi
ve 0grenimi cercevesinde korunmast gereken uygulamanin kesintisiz olmasina iliskin
bir hakla karsi karstya olundugunu kavradigimizda etkili olur®.

Egitim o zaman bireysel bir garantinin 6tesine gecen, yurttaglik haklarini kullanan ki-
side azami ifadesini bulan bir sosyal haktir; o, yasamin belli bir evresine indirgenmis
degildir, aksine erkek ve kadinlar acisindan varligin tiim siireclerini kapsar.

O halde resmi okulda gerceklesen 6gretim, egitim-O6gretim siireclerinin tiimlevsel bir
mekanizmasidir. Ancak o, devlet halkin ihtiya¢ ve cikarlarini dikkate almadan egitim-
ogretim sunularini kisitladiginda, 6grenim siireclerini sinirlayan ve bircok durumda ne
yazik ki yetiskinlerin olanaklarini azaltan bir goriingii olmaz hicbir zaman.

Bu diglama, “egitim-6gretim hizmetlerinin” tek alicilarinin ergin olmayanlar ya da geng
insanlar oldugu seklindeki yanlis varsayima dayanir, egitimogretimin 6znelerini, dev-
letin toplumsallastirma giictiniin yalin birer reseptorii olarak sunan steryotipin giiciinii
arttiran bir varsayimdir bu.

Bu nedenbilimsel carpitma, egitim-6gretim kendine 6zgti amaclarindan ayrildiginda ve
ekonomik sistemler ve ataerkil kiiltirlerin celiski ve gerilimlerini yogunlastirdiginda
ozellikle aciklik kazanir®.
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Kiiresellesme: Herkes icin Paylasilan bir Diinya®

Kiiresellesme konusunun ve onun cok cesitli disavurum bicimlerinin birkag satirla irde-
lenemeyecegini cok iyi bilmekle birlikte, en azindan onun ana 6zelliginde 1srarct1 olabi-
lir ve burada, giiniimiiz diinyasinin maruz kaldig1, merkantilist hale getirmenin totali-
ter stirecleriyle baglantili bir goriingii s6z konusu oldugunu vurgulayabiliriz.

Bir pazarin kiiresellesmesinden ve dolayisiyla da insanligin 6nemli bir boliimiiniin si-
vil, siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel tezahiirlerine etkide bulunmaktan s6z ediyoruz.

Boylesi bir kiiresellesmeyi gerekcelendirmeye calisan akilcilik, kesin olarak bireylera-
rasit ve ortak iligskilerin onemli boliimiiniin diizeyini diisiiren, tarihsel-kiiltiirel ilkeleri
indirgeyen, ticari yararcilik ile az iliskisi olan ya da hic iliskisi bulunmayan tiim toplum-
salsiyasal alanlarda asimetrik degerlere yol acar ve bunu, o degerleri “zarar” ve “kar”,
“yatirim” ve “giderler” kategorisine yiikselterek yapar.

Bu yonden ele alindiginda kayda deger olan etki, kiiresellesmenin sosyal esitlige ve kap-
sayiciliga olan gereksinime hangi tarzda ve bicimde niifuz ettigidir.

Kiiresellesme, aktorlerin, normlarin, kurallarin ve iligkilerin yeniden diizenlenmesine
yol agcmistir ve o sonug olarak yerkiiresel bir etkilesimin yeni temel ilkesini iiretir.”

Kiiltiirel cogulculuk icin saygin bir cevrenin yaratilmasi yoniinde tahrik edilerek, kii-
resellesmenin olumlu etkiler dogurabilirliginin kabul gormesi saglanmistir. Ancak, re-
kabete ve sermaye birikimine dayanan bir sistemin, dayanismay1 temel alan bir siyasi
projeyi oneren topluluklar karsisinda nasil kusku asilayabilecegini anlamak zor.

Yeni “kiiresel giindemde” sosyal adalet, kiiltiirel 6zdeslik ve ekonomik, sosyal ve kiiltii-
rel haklar, ozellikle de egitim 0gretim, gelismelere yabanci etmenler olarak goriilmekte
ve ticari siireclerde siklikla bir tehdit olarak kavranmaktadir ya da onlar devlet hizmet-
lerinin pazarlanmasi egilimi altinda toplanmaktadir.

Bu tutarlilig1 yaratmak yerine, kiire-sellesmenin bu tarzi, kiiltiirleri kars1 karsiya geti-
riyor ve ruhsal ve sosyal degerleri, mali spekiilasyonun eglencesi i¢in yeterli olan yalin
iriinlere dontistirir.

Egitim-ogretimi asil amaclarina dayandirma gayesi, bu nedenle, tiim insanlarin tiim in-
san haklarindan sorumlu bir yurttagsligi yaratma zorunlulugunu icinde barindirmalidir.

Ulusal ekonomilerin kiiresellesmesi karsisinda insan haklarinin diinya genelinde yay-
ginlagsmasi, egitim-6gretim stireclerinden hareketle gerceklesebilen daha tistiin bir siya-
si yanittir.

Yeni bir Paradigmaya Dogru

Yetiskinler egitim-0gretim haklarini hayata gecirmek icin bircok zorlukla kars: karsiya-
dir. Ancak burada deginmemiz gereken iki 6nemli sorun bulunmaktadir:

Birincisi yeterli egitim olanaklarinin bulunmasi ve diglama.

Ikincisi, miifredatta goriilen, resmi ve resmi olmayan sistemlere kayitli ya da bunlara
katilmis yetiskin kadin ve erkekleri “is icin bir kaynak” olarak goren, ama onlar1 tiim-
levsel bir egitim-0gretim hakkinin ve bilgiden yararlanmanin tam bir 6znesi olarak de-
gerlendirmeyen egilimdir.

Ikincisi, miifredatta goriilen, resmi ve resmi olmayan sistemlere kayitli ya da bunlara
katilmis yetiskin kadin ve erkekleri “is icin bir kaynak” olarak géren, ama onlaritiimlev-
sel bir egitim-0gretim hakkinin ve bilgiden yararlanmanin tam bir 6znesi olarak deger-
lendirmeyen egilimdir.
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Kiiresellesmenin egitim-0gretim alanina dayattig1 tek boyutlu rol, genel anlamda kendi
kendini secici bir mekanizma

olarak onayliyor ve bu mekanizma, yetiskinleri, giderek pedagojik olanaklardan sapan,
egitim-0gretim firsatin1 “kacirmis” yersiz bireyler olarak goren bir role, iireyenler roli-
ne sokuyor.

Dislamanin bu sekli, pratikte yetiskinler icin halk egitim merkezlerinin ve alternatif sis-
tem ve bicimlerin bulunmamasinda, onlarin ihtiyaclarini kargilayacak devlet girisim-
lerinin yiiriitilmemesinde ve egitim-6gretim haklarinin yerine getirilmesi icin (daima
kisitli olan) mali kaynaklarin sinirlandirilmasinda ifadesini bulur.

Kiiresellesme ticari ve teknolojik olanaklar1 oldukca dusiik giderlerle azami diizeye
citkarmaya calistiginda, bu mantigin sosyal ve kiiltiirel alanlara uzanmasini beklemek
miimkin. Nitekim bu mantik, egitim-0gretimin pazar icin, ve toplumsallasmanin bir
araci olarak, herseyden once en erken yastan itibaren belirlenen hedefe uygun bireyle-
rin yetismesine cabalayan bir etmen oldugu seklindeki hatalidiisiinceyi destekler.

Bunun akabinde yetiskinlerin firsat yetersizligi ve sosyal dislanmasi, kiiresellesen bir
diinyanin devingenliginde halihazirda belirli bir “islevi” yerine getirdikleri dlciide, on-
lar1 egitimin 6zneleri olarak “ise yaramaz” goren bir sistemin verdigi yapisal bir yanit
olarak ortaya cikar.

Ikinci durumda, yetiskinlerin egitimogretim sistemleri ya da bicimlerine erisimi sag-
landiginda, kiiresellesmenin dayattigi yararlilik egilimini her kosulda agsmak miimkiin
olmamaktadir, dolayistyla da mufredat 6zellikle is, sikca da

yetersiz isttihdam durumu icinders olarak belirmektedir.

Biz egitim-0gretim siireclerini insanlarin ekonomik kosullarini diizeltmek ile iliskilen-
dirmeye kars1 degiliz. Ancak egitim-0gretimin, insanlarin tiimlevsel yeteneklerini gelis-
tirme zorunlulugundan bagimsiz olarak, herseyden once isgiicti talebinin karsilanmasi-
na hizmet etmesini kabul edemeyiz (ki bu yetenekleri gelistirmek, mutlaka kendilerine
tiretim siirecleriyle basariyla iliskiye gecmeye olanak tanird).

Pazar mekanizmalarinin asir1 6l¢iide vurgulantyor olmasi ve miifredatin yeterli 6nem
tasitmamast, bu insanlar genelde kapsayiciligin kotii kosullarina katilim sagladiklarin-
dan, yetiskin egitiminde en biiytik risk ve basarisizliktir; onlarin, ihtiyaclarini yerine
getirmeyen, cikarlarini savunmayan ve haklarini uygulamayan pedagojik uygulamala-
ra boyun egdiklerini 6ne ¢ikarmak 6énemli.

Bu yalnizca insan hakki olarak egitim hakkinin esirgenmesine yol acmakla kalmaz,
onun ayrica 6zgin icerigini zedeler, zira insan haklarina saygi duyan bir kisiligin gelis-
tirilmesi zemininde yiikselmeyen kavrayis disiik nitelikli bir bilgidir.

Kiiresellesmis diinyada kiiltiirleraras: sorumluluk, dayanisma ve saygi gelistirme zo-
runlulugu, egitim-ogretimi, bu gerceklige uygun elestirel insanlar egitmeye ve istisnasiz
herkese, yeteneklerimizi ve kapasitelerimizi katilimcy, bilingli, elestirel, dayanismaci ve
adil bir toplumun kurulmasini desteklemesine izin vermeye yikiimli kilar®.

Egitim-6gretimi yeni bir paradigmaya tasimak demek, sosyal ve ekonomik esitsizligin
donistiiriicii tarzda hak aramak anlaminda egitim-6gretim siirecleri karsisindaki yi-
kiimliligiini yerine getirmek demektir. Ve bunlar, karar vermekle ve ailesel ve ortak
sorumlulukla ilgili olarak demokrasiye giinlitk yasamin bir nesnesi olarak giic katan bir
tir yurttagligin olusturulmasina 6nemli dlciide katki sunar.

Yetiskin egitimi artik yalnizca egitim-6gretim sistemine bir ek olarak goriilemez ya da
dislama ve kayitsizliklar noktasinda o islenen giinahlara bir tiir tovbe etmek degildir.
Yikilan hayaller ve yanan duvarlara ragmen hala ayakta duran bir diinyada, onlar simdi
yeni hedeflerin ve faaliyetlerin bir kalesi olarak diistiniilmelidir.
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* Ispanyolca-Almanca geviri: Prof. Dr. Wolfgang Jantzen

"Eski BM Egitim Hakki Ozel Raportdrii (2004 - 2010)

2BM Cocuk Haklari Komitesi, BM Kadin Haklan Komitesi ve BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi.
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*Ekonomik, Sosyal ve Killtiirel Haklara lliskin Uluslararasi Sozlesme'nin 13. maddesi.
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Cossette Woo
Washington Universitesi — ABD - Asistan — Makro Sosyal Hizmetler Ogrencisi - Cocuklarimiz icin Partnerler

Egitim Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Dustinceler ve Oneriler

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 26. maddesi “egitim en azindan ilkokul diizeyinde
ve temel kademelerinde ticretsiz olmalidir” der ve bu da asagidaki sorular: giindeme
getirir: Egitimin hangi asamasinin temel oldugu nasil belirlenmektedir? Egitimin belirli
bir kademesinin “yeterince iyi” olduguna ne a¢idan karar veriyoruz?

Dahasi, 26. madde “Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla ana
hiirriyetlerine sayginin kuvvetlenmesini hedef almalidir” seklinde vurguda bulunur.
Su ana kadar, bu ifadelerden hicbiri gereken sekilde tanimlanmamaistir. Bu ifadeler, egi-
tim diizeyleri ve becerilerinden bagimsiz olarak, genellikle ayr1 siniflarda toplanan en-
gelli 6grencileri nasil dikkate almaktadir? Ayni sekilde farkli renkten 6grenciler de top-

luluktan ayrilmakta ve yalnizca eskiden kalma steryotipler nedeniyle ikinci dil olarak
Ingilizce siniflarina koyulmaktadir. Ote yandan, bu 6grencilerin egitim materyallerine
hakim olup olmamalarina ya da becerilerine dikkat gosterilmemekte, dolayistyla cok
daha fazla basar1 ucurumu yaratilmaktadr.

Amerikan egitim sistemi temelden kusurludur. Pek ¢ok sorunun yani sira, okullara
bulunduklar1 mahalleye gore fon saglanmasi ve okuldan hapishaneye giden yol or-
neklerinde goriildugii gibi, gerceklesmesi gereken cok sayida egitim reformuna ihtiyac
duyulmaktadir. Okullar1 fonlama politikas: eyaletten eyalete degisiklik gostermekte,
ancak onemli 6lciide yerel emlak vergilerine dayanmaktadir. Fonlama yerel emlak ver-
gilerine bagli oldugunda, alinan egitimin niteliginde bir esitsizlik ortaya cikmaktadar.
Ulke capindaki 6gretmenler okul fonlarinin arttirilmasini, maas zamlarini, hatta bazi
durumlarda ders arasi teneffiislerin garanti edilmesinin yani sira egitimcilerin deger-
lendirilmesinde standart test puanlar1 kullanimina son verilmesini savunmak icin gre-
ve gitmektedir. Galismalar, 6gretmenlerin oldukca diisiik bir morale sahip oldugunu ve
ogretmen eksikliginin yaygin oldugunu gostermektedir, tabi bu hic sasirtict degil. “Why
America’s Schools Have A Money Problem” (Amerika'daki Okullarin Neden Para Sorunu
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Var) baslikli bir NPR makalesi bu durumun basar1 ucurumunu nasil siirekli arttirmaya
devam ettigini ve ogrencilerin rengini nasil etkiledigini ayrintilandirmaktadir. Okul-
dan hapishaneye boru hatti, ya da cocuklarin devlet okullarindan cocuk 1slah evlerine
elenerek dolustugu tirkiitiicii ulusal trend, belirli 6grencileri hedefleyen egitim sistemi-
mize iligskin bir diger ornektir. Okuldan hapishaneye boru hattinin kurbani olan ¢cogu
ogrenci, yoksulluk, istismar, ihmal ve 6grenme giicligii gibi gecmislere sahiptir. Ceza-
landirilmak ya da izole edilmek yerine, bu 6grenciler ilave destekten faydalanmalidir.

Evsiz ve evlatlik edinilen genc yiiksekogretime giriste bir dizi bariyerle karsi karsiya
kalir: Yetersiz mali kaynak ve barinma gibi sorunlardan muzdarip olabilir ya da fizik-
sel ve ruhsal saglig1 buyiik 6l¢iide riske atan durumlarla bogusabilir. Stabil olmayan bu
kosullar destek ve tesvik eksikligiyle sonuclanarak 6grencilerin yiiksekogretime devam
etmemesine, hatta liseden mezun olmamasina yol acabilir. Buna ek olarak, yerinden
edilmek ve stabil olmayan bir ¢evrede bulunmak cocugun giivenlik hissini ya tavana
cikarir ya da dibe batirir, dahasi derslere odaklanma becerisini etkileyebilir. Sturekli
harl?ke({lilik, anksiyete artistyla ve yani sira diisitk 6grenci basarisiyla baglantilandiril-
maktadir.

Evsiz ve evlatlik edinilen genc ayrica farkli bolgelerdeki okullara gitmek zorunda kalma
ve sinif degistirme gibi ek zorluklarla kars1 karstya kalabilir ve bu da egitim ucurumu
yaratarak bu durumu daha da arttirir. Ogrenciler siklikla okul degistirdiklerinde, egi-
timciler 6grencilerin beceri diizeylerini ve ihtiyaclarin1 dogru sekilde belirleme konu-
sunda sorun yagayabilirler. Bunun disinda, ulasim, evsizlik nedeniyle yasanan utang ve
koruyucu aile sisteminin yani sira sosyal destek eksikligi yiiz yiize kalinan ilave zorluk-
lar olabilir. Evsiz ve evlat edinilen genc¢ diizgiin ve giincel okul karnelerine sahip olma-
yabilir, dolayisiyla yanlis yerlestirme ve not diizeylerinin hatali degerlendirilmesi s6z
konusu olabilir. Onceki okul transkriptleri, ikametgah belgesi, ebeveyn izin kagitlar1 ya
da tibbi ve agilanma kayitlarinin tiimi, bu genclerin kolayca erisemeyebilecegi, ancak
gerekli olan belgelerdir. 1987 tarihli McKinney-Vento Evsizlere Yardim Yasas1 okul na-
killerinin ticretsiz olmasini garanti altina alsa da, temel haklardan yoksun hanelerde
ya da kosullarda yasayan cok sayida cocuk icin yetersiz bir diizenlemedir. Cocuklarin
yasadiklari bolgeden bagimsiz olarak asil kayitli olduklari okula gitmesine imkan veren
ve ayrica okullarin belgeleri eksik olsa bile evsiz cocuklarin kayitlarin1 yapmasini zo-
runlu kilan ilave reform 6nlemleri dahil edilebilir. Okullarin bulunduklar1 bolgeler bu
onlemleri uygulamak icin gerekli kaynaklara sahip degillerse, devlet ya da eyalet diize-
yinde eyleme gecmek gerekebilir. Rehberlik ve akran danismanlig1 programlarina, yani
sira madde bagimliligin1 6nleme programlarina dahil olmus evsiz ve evlatlik edinilen
genclerin okulu tamamlama oranlarinin daha yiiksek oldugu, hiir irade, gliclendirme
ve egitimde gecis planlamasina iliskin daha yiiksek c¢iktilar iirettigi bulunmustur.

Sosyal Refah alaninda yakin zamanda lisans derecesi edinmis biri olarak, Makro Sos-
yal Hizmetler (MSW) Yiiksek Lisans derecesiyle tecriibeyi sart kosan pozisyon sayisinin
azligin1 gormek oldukca endise verici. Daha endise verici olansa, satis alanindaki isimi
strdiirseydim alanimdaki baslangic kademesi pozisyonundan daha ytiksek bir iicret ali-
yor olacaktim. Eyalet i¢i bir okulda okudum ve dort y1l boyunca evde kaldim, yine de li-
sans derecemi bitytik miktarda bor¢la birakiyorum. Basitce, kredi geri 6deme siireciyle
ugrasmak zorunda kalmamak ve yiiksek ticretli bir yiikksek lisans programinin sundugu
vaat nedeniyle dogrudan MSW programima devam ettim. Bir insan hakki olarak egitim
konusuna ve bunun nasil genisletilmesi gerektigine tekrar doniiliirse, yliksekogretime
iliskin tartismalarda egitim sistemimizin sosyal haklardan yoksun ve yeterince temsil
edilmeyen Ogrencileri nasil tehdit ettigi 6zellikle dikkate alinmalidir. Yeni yetme toplu-
mumuzun risk altindaki tiyelerini caresizlige siiriikkleyerek, yildan y1la genisleyerek asla
bitmeyen bir yoksulluk ve miicadele dongisii yaratiyoruz, gercek soruna isaret edilmi-
yor.

Egitim bir haktir. Ama ayn1 zamanda bir ayricaliktir. Bugiin yiiksekogretim neredeyse
bir zorunluluk ve bir beklenti haline gelmistir. Daha 6nce kolej derecesi yalnizca vasifli
mesleklerin icras ya da liderlik pozisyonlari icin gerekliyken, giiniimiizde hayatta kal-
maya cabalayan herkes icin o bir 6nkosul haline geldi. Sekreterlik ya da kisisel asistan
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gibi baslangic diizeyindeki mesleklerinin yer aldig1 hizla taranacak bir is listesi, lisans
veya lizeri bir derecenin fazlasiyla tercih edildigini gosterecektir. Yiiksekogretime erisi-
min engelliler veya bireysel olarak ya da topluluk diizeyinde sosyal haklardan yoksun
olanlar da dahil, tim Ogrencileri kapsayacak sekilde genisletilememesi iki sinifl1 bir
toplum yaratma riski tasir: Diplomasi olan ve emek piyasasina erisenler ile diplomasi
olmay1p geride birakilanlar.
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Stiheda Gokmen

Duisburg-Essen Universitesi Tiirkistik Enstitiisi

Egitim Hakki

Bu makalede “BM Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin (IHEB) 26. maddesi temelinde
bir insan hakki olarak egitim hakk: genisletilmeli midir?” sorusuna yonelik gorislerimi
ifade etmeye calisacagim. Bu kapsamda kendi tecriibelerimden faydalanarak, sizlere Al-
manya’'daki egitim sistemiyle ilgili bilgilerimi ve disiincelerimi aktaracagim.

Bilindigi tizere, Almanya diinyanin en iyi egitim sistemine sahip olan tilkelerinden biri-
sidir. Almanya’daki eyaletlerin egitim sistemleri birbirinden bagimsizdir. Bu sebepten
dolay1 okul ve iiniversitelerdeki egitimin tilkenin her yerinde esit diizeyde oldugu soyle-
nemez. Ornegin Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde tiniversite 6grencilerinin derse katilma
zorunlulugu yoktur. Ancak tilkenin diger bazi eyaletlerde derse katilma zorunlulugu bulu-
nabilmektedir. Bircok tartigmalara neden olan bu gibi durumlar, egitim sisteminin eyalet-
ler arasindaki esitsizliginin bir gostergesidir. S6z konusu olan bu esitsizliklerin getirdigi
sonuclar, eyaletlerin uyguladig1 basar1 degerlendirme sonuglarini da etkileyebilmektedir.

Bagka tilkelerde de oldugu gibi Almanya’da da iyi ve kotii tiniversite ayrimi1 yapilmaktadr.
En iyiler olarak taninan ve diger uiniversitelere nazaran daha ¢ok 6n plana c¢ikanlar Koln,
Aachen, Bremen, Dresden Universiteleridir diyebiliriz. Elbette ki en iyiler sadece bu iini-
versitelerle sinirlt degildir. Yapilan iyi ve koti iiniversite ayriminin basar1 degerlendirme
sonuclarindan kaynaklandigini disiiniiyorum. Almanya’daki egitimin daha basaril ola-
bilmesi icin eyaletler arasi bir igbirliginin olmas1 gerektigi kanaatindeyim. Eger bu sagla-
nabilirse, egitim tilkenin her yerinde esit diizeyde olabilir.

Bir baska deyinmek istedigim konu ise, ilkokul sonrasinda 6grencilerin seviyelerine gore
farkli okullara kayitlarinin yap1lm351d1r Ogretmenler ilkokul siiresince yaptiklari tes-
pitlerin sonucunda 6grencilerin hangi okullara gonderilmesi gerektiginin kararini ver-
mektedirler. Boylelikle farkl: egitim seviyelerinde olan o6grenciler birbirlerinden farklt
egitim gormektedirler. Ogrenciler okulu bitirdiklerinde farkli egitim seviyelerine ulasmis
olduklarindan dolay1 aralarinda biiyiik bir esitsizlik soz konusu olabilmektedir. Egitim
hakkinin herkes icin esit diizeyde gerceklesmesi icin her 6grenci egitimde seviye farki gor-
meden ayni1 okullarda egitim gorebilmelidir.

Bir insanin egitimini etkileyen en 6nemli etmenlerden birisinin sosyoekonomik konumu-
nun oldugunu diisiinityorum. Aileden gelen maddi ve manevi destek 6grencilerin egitim
hayatin1 pozitif anlamda etkilemektedir. Egitim donanim1 ve durumu iyi olan ailelerin
cocuklar1 bityiik oranla yiikksekogrenimlerinde de destek gordiikleri icin daha rahat bir
sekilde tiniversiteden mezun olabilmektedirler. Durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklari
ise egitim hayatlarinda destek goremediklerinden dolay1 zorluk cekebiliyorlar.

Ne yazik ki tiniversiteler ticretsiz deglldlr Bazi 6grencilere belirli bir siire icin burs imkani
saglanabilse de, bu her 6grenci icin gecerli olmayabiliyor. Ogrenciler daha kaliteli bir egi-
tim alabilmek icin her zaman finansal kaynaga ihtiya¢ duyabiliyorlar. Bu nedenlere bagl
olarak bircok dgrenci egitimini karsilayabilmek icin calismak zorunda kalabiliyor. Hem
yiksekogrenimi goren hem de calisan 6grencilerin egiti hayatlar1 ¢ok stresli ve zor bir
doneme doniisebiliyor.

Tiim bu nedenlerden dolay1 egitim hakkinin mutlaka genisletilmesi gerektigini diistiniiyo-
rum. IHEB'nin, her insanin esit diizeyde egitim alabilme hakkina sahip olmasini ve iilke
genelinde egitimin iicretsiz olmasi gerektigini eklemelidir. Ancak bu sekilde insanlar dis-
lanmadan, haksizliga ugramadan, zorluk cekmeden istedikleri egitimi alabilirler. Egitim
hakkinin genisletilmesi ve kolayliklarin saglanmasi durumunda, daha cok insanin gitime
deger verecegini ve egitim hayatin1 basartyla tamamlayabilecegini diisiiniiyorum.
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Yetkin Boz

Egitim Hakki

Biitiin is ve kariyer hayatin1 6zel bir egitim kurumunda geciren bir babanin ¢cocugu ola-
rak yillarca gozlemlediklerimi soyle belirtmek isterim; 6zel egitim kurumlarinin sadece
ogrenciler ve egitimei htiya¢ duyan bireyler icin degil, ayni zamanda bu sektordeki egitim-
ciler icin de toplumsal ve insani acidan hedefinden sapmis oldugunu gormek cok wiziici.
Aslinda bu birimlere sektor demek veya bunlari sektor olarak adlandirmak bile hedefin-
den sapmanin basit bir kanit1 olarak goriilebilir.

Diinya genelinde ve tilkemizde de ne yazik ki egitimin 6zellestirilmesi ile birlikte, bu ku-
rumlarda caligan egitimcilerde zamanla bu isletmelere adapte olarak, egitimi, insani bir
gelisim araci veya toplumsal ilerlemeyi saglayan bir arac olarak gormekten cok uzak hale
gelmektedir.

Egitimde ozellestirme ile; egitime ihtiya¢ duyan birey veya toplumlar kaliteli egitim almak
icin maalesef belirli bir burjuvazi diizenine dahil olmak ve bu diizenin gerektirdigi mali
kilfetler icin cabalamak durumunda kalmistir.

Bu konuda genellikle odaklanilan nokta; egitimi alanlarin yasadigi zorluklar ve insani bir
ihtiyac olan temel egitim diizeyi icin gereklilik haline getirilmis maddi sinif ayriliklaridir.
Ancak egitimde 0zellestirme ile gelen sorunlar sadece toplumda egitimi alan kesim ile
sinirli kalmryor.

Egitimde 0zel sektor haline gelmis kurumlarin ticari kurumlar haline gelmesi ile birlikte
kar odakli ve sadece para kazanmaya odaklanmuis bir sistem doguyor. Bunun sonucunda
ise; deger katmasi, aydinlatmasi, diisiiniir ve sorgular bireyler yetistirmesi gereken egi-
timciler de biitiin bu temel taslardan uzaklasiyor. Sadece gereken sorulari ¢ozebilecek, il-
kedeki egitim sisteminde istenilen veya dayatilan dereceleri yapabilecek, egitimcinin ve
calistig1 kurumun reklamini yapabilecek 6grenciler yetistiriyorlar.

Ozellesen egitim sisteminde toplumun her bir parcasi ayn1 diizeyde temel egitim alamaz-
ken, ayn1 zamanda egitimciler de esit diizeyde, objektif bicimde egitim veremiyor. Ulke-
mizde bu tip egitim sisteminden kaynakli olarak, 6zellesmis kurumlardaki egitimciler;
daha fazla 6zel ders verebilmek, siniflandirilmis toplumda "daha burjuva” ailelerin cocuk-
larina derece yaptirmak, kurumlarinda ytiikselmek ve sadece daha fazla para kazanmak
icin yarigir hale geliyor.

Toplum icerisindeki sinif ayriliklar: yetmezmis gibi egitim sisteminin 6zellestirilmesi so-
nucunda, ciddi diizeyde paralar 6deyerek kaliteli egitim alacagini diisiinen insanlar, bu tip
kurumlarin icerisinde bile siniflara ayristirilmaktadar.

Birtakim dayatilmis sinav ve sorularla az puan alanlar ve ¢ok puan alanlar birbirinden
ayristirilarak egitim verilmeye calisilmaktadir. Bu durum 6grenciler arasinda yeterince
ayristirict olmasiyla birlikte egitimciler arasinda da, iyi puan alanlara daha 6zenli egitim
vermek gibi tehlikeli sonuclara sebep olmaktadir.
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Sena
Ogrenci - Almanya

Cocuklardan Cocuklara Cocuk Haklan!

Ben Sena ve heniiz bir cocugum. Gocuklarla, cocuk olarak haklarimiz tizerine, cocuk
haklar1 izerine konusuyorum.

Almanya'da ve de baska yerlerde, bircok insanin, senliklere ve yeni yila hazirlandiklar1
ve Uiriin titkketmenin yani sira, belki de bu zamanin asil iletisi olan animsama (Besinnen)
tizerine kafa yorduklar1 2018 Aralik ayini1 diisiinityorum.

Duden Sozligii'ne gore “Besinnen” giiclii fiillere aittir ve birsey iizerine diisiinmenin
yani sira, birgeyin bilincine varmay1, hesaba katmay1 ya da birini ya da birseyi hatirla-
may1ifade eder (bkz. Duden). Diinya genelinde insan haklarinin daha fazla ve hizlaihlal
edildigi bir zamanda, asagidaki satirlarda biz cocuklarin animsayis1 ve haklarimiz ele
alinacak, ciinkii cocuk haklari insan haklaridir ve miizakereye acilamaz.

Bityiikler neden ¢ocuklari kararlara katmadan cocuklar icin karar veriyor (bkz. Gocuk
Haklar1 Sozlesmesi §8 Abs.1 Satz 1 SGB VII)? Kanimca bu, ¢o- cuk haklar1 iizerine birsey
duymus ya da okumus olanlarin, haklar hakkinda pek kafa yormamis olmalariyla ve co-
cuklarin, haklarimiz oldugunu ve bunlarin neleri icerdigini cogu kez gercek anlamda
bilmemeleriyle ilgili.

Gorindugi kadariyla bazi ebeveynler/yetiskinler icin bu konu ya huzur- suzluk veriyor
ya da hersey oyle dogal ki, cocuklarla cocuk haklar1 iizerine konugmay1 diisiinmiiyor.
Buna karsin cocuk haklarinda (bkz. 5. madde) ebeveynlerin ¢ocuklara kendi haklari-
n1 tanimalarina ve bu haklarin hayata gecmesine destek olmalar1 gerektigi yer aliyor,
ciinkil biz cocuklar ancak haklarimizi bildigimiz zaman onlar1 talep edebilir ve onla-
r1 savunabiliriz. Bununla birlikte, varolan cocuk haklarina ragmen, bu haklar1 kabul
ettiremeyen cocuklar da bulunuyor, nedeni, bu cocuklar icin, bizim icin, mevcut agir
kosul- lardan kurtulmay1 olanaksiz kilan belli bir iilkede, kentte ya da cevrede yastyor
olmamizdir, savasin oldugu, cocuklarin aclik cekmek ya da ailelerine bakmak icin calis-
mak zorunda kaldig1 ya da okula gidemedigi iilkeler buna drnektir.

Farkl1 tilkelerden gelen insanlarin aile birlesimi kapsaminda birlikte yasama hakkina
uyulmamasi érneginde oldugu gibi, Almanya’da da bircok cocuk hakki ihlali s6z konu-
su. Gocuk haklarinin hayata gecmesi icin biz cocuklarin haklarini bilmesi zorunlu ve bu
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acidan giiclii olan ve bu giicii biz cocuklarin haklarina kavusmasi icin kullanan yetis-
kinlere ve hatta bagka cocuklara ihtiyag var. Ve Almanya'da cocuk haklarindan s6z edil-
diginde, bu, kanimca, siklikla, adeta cocuk yoksullugu, psikolojik baski, yapisal ya da
sozel siddet yokmus gibi disa yansiyor. Ben cevremde bu sorunlarla her giin karsilasiyo-
rum, ¢iinkii eger insanlar aralarinda goriis alisverisinde bulunabilseler ve etraflarina
bir baksalar, Almanya'da cocuk ve dolayisiyla insan haklarini g6zardi eden bircok konu
oldugunu da gorecektir. Elbette bircogumuzun burada okula gitme olanagi bulabildigi
icin seviniyorum. Ancak okula gitmek yeterli degil. Okullarda ve farkli kuruluslarda,
giin be giin katlanilmasi ya da asilmasi gereken acik ve gizli siddet de var. Ve simdi sid-
det ve cocuk haklarina uyulmamasi konusunda hissedilen isyan duygusuna karsin, biz
cocuklar icin, 6rnegin dersin saat 10’da baslamasinin ¢ok iyi olacagini goziiniizde can-
landirabilirsiniz.

Ogrenmek ve egitim-6gretim de cocuk haklarinda yer aliyor. Yetiskinlerin kullandigi
sekliyle egitim ve 0gretim kavramini ben kismen ¢ocuk haklari baglaminda 6grendim
ve egitim-0gretim gercekten biiyiik, Cocuk Haklar1 Sozlesmesi'nin 28. maddesinde yer
alan, cok seyi kapsayan bir kavram. Bu, cocuklarin korku ve yokluk olmaksizin, 6rne-
gin okula gidebilmelerini ve sevdikleri insanlar tarafindan yasamda kendilerine eslik
edebilmesini, buinsanlardan destek alabilmelerini ifade eder. Ve tiim 6geleriyle birlikte
salt cocuk olabilmek ve sevdikleri insanlardan, kisiliklerinin acinmasina, kendi yete-
nek ve becerilerini gelistirmeye ve baris icerisinde yasayabilmeye (Cocuk haklar1 Soz-
lesmesi, 29. madde,) yonelik destek gormek, hem de ¢ocuklarin diinyanin neresinden
geldigine ve neye inandigina bakmaksizin. Biz ¢ocuklar yakinlarimiz, arkadaslarimiz
ya da tanidiklarimiz tarafindan ‘dislama ve ayrimcilik’ gormek istemiyoruz, ciinkii biz
ayni zamanda kendimiz de bundan etkileniriz, ¢iinkii Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin 2.
maddesi, 2. paragrafina gore ayrimciligin her seklinden korunmamiz bizim icin bir hak-
tir. Bu, ayrica ebeveynlerimizin, aile tiyelerimizin statiisi, faaliyetleri, dile getirdikleri
diisiinceler ya da diinya goriisleri ya da buna benzer, cogunluk toplumun tanimadigi ya
da hosuna gitmeyen nedenlerle ayrimciliga ugrayarak, birer magdur yapilmaya kars:
koruma altina alinmamizi ifade eder.

Biz, salt her insani anayasay1 ve yurttaslik haklarini korumak ve insan haklarina saygili
olmaktan sorumlu tut- makla kalmayan, aksine insanlarin cesitliligi sayesinde yasayan
ve onlarin bu cesitliliginden beslenen bir demokrasi- de yasiyoruz (bkz. bpb: Demokra-
tie).

Cocuklar, ihtiyac duyduklar: bilginin hazir bulundurulmasi ve yetiskinler tarafindan
anlayacaklar1 dilde anlatilmasi hakkina sahiptir (bkz. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, 17.
madde).

Tanismanin ardindan ¢cocuk haklarinin 54 maddesine iliskin bir sunum yaptim. Gocuk-
larin hepsi bu noktada ilgilerini ceken sorular da sorabildi ve biz bunlar1 birlikte yanit-
ladik.

Ogle arasinda birbirimizi daha yakindan tanima firsat1 bulduk ve bir ag kurduk. Ga-
lismanin devaminda, 8 ila 12 yas arasi tiim cocuklara, cocuk haklari arasindan en ¢ok
onemsedikleri ve gelecekte savunmak istedikleri birka¢c madde se¢me olanagt sunul-
du. Onlar bu maddeyi, gelecekte kendileri icin neyin 6nemli oldugunu unutmamak icin,
spor ¢cantasina boyadi/yazdi. Gocuklar ve ben goriis aligverisini ve birlikte gecirdigimiz
zamani ¢ok sevdik, ciinkii biz sorulari, yanitlari ve acik olan noktalari, yetiskinlerin mii-
dahalesi olmadan ele aldik ya da arastirdik.

Atolye calismalarimda onemli noktalardan biri, ortamda yetiskinler olmamasini sag-
lamak. Biz cocuklar ne denli aramizda goriis alisverisinde bulunur ve ag kurarsak, biz
cocuklarin bakis acist tisiinceleri ve deneyimleri buradaki diinyada o denli one cikar.
Guinki biz cocuklar baris icinde yasayabilme hakkimizi kullanmak istiyoruz (bkz. BM
Gocuk Haklar1 Sozlesmesi, sozlesmeye dair 2. Thtiyari Protokol).

Bu, oynamay1, 6grenmeyi, giillmeyi ve cocugun istedigi ya da olabilecegi gibi olmasini
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ifade eder. Bu, biz cocuklar i¢in, cocuk haklarindan soz ettigimizde, tam anlamaiyla kap-
sayiciliktan soz etmek zorunda olmadigimizi da ifade eder. Nitekim biz cocuk haklarini
ve dolayisiyla insan haklarini 6grendigimiz ve uyguladigimizda, “normdan” sapan co-
cuk kalmaz, aksine hepsi olduklar: gibi harika, zeki ve 6nemli olur. Ve biz cocuklar tiim
insanlarla birlikte ‘normu’ olustururuz. Giinkii ben evimizde bulunan, bir metinde yer
alan ve alt1 renkli cizili bir timceyi animsiyorum, demokrasiyi yasamak icin demokrasi-
yi 6grenmek gerektigi yaztyordu (bkz. Landesinstitut fiir Schule und Medien, 2007). Bu
tiimceyi oldugu gibi aklimda tutabildim, clinkii siklikla diisiindigiim sey, tim cesitli-
likleriyle insanlarin bir arada yasamasina, cocuk ve dolayisiyla insan haklar1 kosullar:
altinda uyulmasinin da 6grenilmesi gerektigiydi.

Gocuklari haklari/haklarimiz konusunda aydinlatmak, kendimize giic katmak ve onlar-
la birlikte haklari/haklarimiz icin savasmak beni mutlu ediyor, ciinkii basta belirttigim
ve daima tekrarlayacagim gibi; cocuk haklari insan haklaridir ve miizakereye acilamaz.
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Silvia Bisagna
Ogretmen - Unione Sindacale di Base (USB) Kamu Personeli — Okul calisanlar - italya

BM Insan Haklari Bildirgesi'ndeki Egitim
Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Duslince ve Oneriler

USB

UNIONE SINDACALE DI BASE

“Herkes egitim hakkina sahiptir”. Egitim, genclik ve bir tilkenin gelecegi hakkinda ko-
nusurken bu ilk ciimle daima akilda tutulmalidir. italya Anayasasi (BM Insan Haklar1
Bildirgesi ile ayni y1lda, 1948'de onaylanarak yirirlige girdi) okullasmanin ilk 8 yilin-
da kamusal egitime iicretsiz erisim ve d6gretmenlere 6grencileri ellerinden gelen en iyi
sekilde egitme 6zgiirligii tanimaktadir. Bu, Italyan Anayasasrnda ve BM Insan haklari
Evrensel Beyannamesi'nde (IHEB) tiimiiyle kabul edilmektedir.

Egitim Italyada 6 yasinda 5 yillik ilkokul egitimiyle baslar ve ardindan 3 yil ortaokul,
5 yul lise egitimiyle devam eder. Ogrenci 16g yasina gelinceye kadar egitim zorunludur.
Ortaokulun sonunda, 6grenciler tamami 5 yil siiren, farkl rotalar secer: Liceo; temel
amaci Universite'ye hazirlik olan teorik bir okula ya da calisma hayatina haz1rlamay1
amaglayan teknik ve mesleki okullara karsilik gelir. Teknik veya mesleki okullardan
sonra da 6grenciler tiniversiteye erisebilir, zira tim okullar 6grencilere ana branslarda
(dil, tarih, matematik, fen bilimleri, vb.) evrensel bir egitim verir. italyan Anayasasrnda
okulla§ma kamusaldir. Ozel kesim, devlet varliklar1 olmaksizin okul kurabilir (italyan
Anayasasi, madde 33 ve 34).

Ne yazik ki son 30 yildaki yasal diizenlemeler ve okul reformlar egitim hakkina saldir-
maktadir. Iyi bir egitim vasitasiyla sosyal, ekonomik ve bireysel konumunu iyilestirme
olasilig1 bakimindan yasanan giiven eksikligi ve (is kayb1 yoksullugun en yaygin nedeni
oldugundan) ailelerin kronik gelir ihtiyac1 nedeniyle okulu birakma orani siirekli art-
maktadir. Tim calismalar, egitime yatirimin daha iyi ve hizli bir istihdama olanak sag-
ladigini kanitlasa da, bu durum yasanmaktadir.

Bu olgu iilkenin kuzeyindeki %11,3 ve orta kesimindeki %10,7’lik oranla karsilastirildi-
ginda, Giiney Italyada %18,5 gibi bir okulu birakma oranlylal tarihsel olarak da yaygin-
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dir. Erken birakanlarin cogu, %33,1'i Italya'da yasayan yabancilardan olusurken genc
Italyanlarin okulu birakma orani %12,1'dir. Yine de, yabancilar arasinda okulu yarida
birakanlarin orani diiserek, Italyan akranlarina kiyasla egitim sistemine daha fazla gi-
vendiklerini ortaya koymaktadir.

Italyan hiikiimetleri bu durumla basa ¢ctkamamaktadir. 2008’den bu yana egitim sistemi
cok sayida reform gordii, bunlarin hicbiri okulu yarida birakma oranlarini iyilestireme-
di ya da egitimlerini tamamlayan 6grencilerin vasifli olduklari alanda esit ticret aldikla-
r1 bir is bulmalarina yardimci olmadu.

Italyan egitim sistemindeki vasifsizlastirmanin ilk adimi 2008'de, kamusal egitime
aktarilan kaynak carpici bir diizeyde kesildiginde yasands; bu diizenleme 6gretmen
istihdaminin belirgin sekilde diisiirillmesini, teknik ve mesleki okullardaki laboratu-
varlarin neredeyse tiimiiniin ortadan kaldirilmasini ve bir yandan 6gretmenlerin reel
ve yapici bir temas gelistirmesini saglarken, diger yandan 6grencilerin erken yastan iti-
ba- ren farkli yaklasim ve K()ntemleri ogrenerek bunlari takdir etmesine olanak sagla-
yan, cocuklara ve onlarin i tizaglarma yonelik daha eksiksiz bir kavrayisaimkan veren
tic 6gretmenli modele karsilik, ilkokullarda tek 6gretmenli modele dontisii iceriyordu.
Engelli 6grencilere yonelik egitim destegi sunan 0gretmenlerin sayisi bile sert bir bi-
ﬁimde dusiirildi. Tim bunlar, pedagojik ya da didaktik bir perspektif barindirmayan,

ir ekonomi ve tasarruf roIiesinin tirinitydi. Buna kargilik 6zel okullara ayrilan fonlar
arttirildi. Bu yasa seti okullar1 kaosa stirukledi. Ogretmen eksikligi siniflardaki 6gren-
ci sayisinin artmasina neden oldu, her 6gretmenin bildigi gibi, sayilar: arttikca guclitk
yasayanlara yardim etmeniz zorlagir. Engelli 6grencilere destegin azaltilmasi ailelerin
devlete karst dava agmasina neden oldu, en sonunda (Italya’daki en yiiksek yargi kuru-
mu olan) Anayasa Mahkemesi tarafindan, hicbir ekonomik talebin 6grenme hakkini ve
okul ve topluma entegrasyon hakkini ihlal edemeyecegini belirten bir kararin cikaril-
masini sagladilar?.

Ayni yillarda, kamu kizmetlerine, tiim kamu calisanlarina ve hatta devlet okulu 6gret-
menlerine karsi yiriitiilen kitlesel medyatik ve siyasi saldirilar, egitimin rolii ve islevi-
nin karalanmasina yol act1. Gocuklarini “calisma diinyasina” gercek anlamda hazirla-
yamadigini disiinen aileler, okul sistemine duyduklar1 giiveni kaybettiler. Kiiresel kriz
Klllarmda okullar, 6grencilerin ve ailelerin ihtiyaclarina acil yanit iiretemiyor, is bularak

ir gelecek insa etmelerine yardimci olamuyor gibi goriinityordu. Bu da 2015'te ¢ikarilan
daha kapitalist, sirket odakli ve 6zellestirmeye yol acan bir okul yasasina giden yolu ha-
zirladi. “Buona scuola” (“iyi okul”) olarak adlandirilan yasa okul sistemine 0zel sirketleri
getirerek 6grencileri lisenin son ii¢ yilinda (lisede) en az 200 (teknik ve mesleki okullar-
da) en fazla 400 saatlik “Alternanza Scuola-Lavoro” (Okul Isi Nobeti, ASL) uygulamasina
katilmak zorunda birakti. Ogrenciler okul saatlerinde ya da tatil giinlerinde, genellikle
cok az ya da hicbir denetimin olmadigi, gahfmalarlyla ilfgili olmayan, sigortasiz ya da is

tivenligi farkindaligindan yoksun bir sekilde calisma faaliyetleri- ne katilmak zorun-
daydilar. ASLyi karsilig1 6denmeyen is, somiirii, boyun egme ve ¢calisma hayatiyla sinirlt
olmayan kapsamli %il i edinme ve elestirel diisiinme tarzini kazandirma amaci tastyan
egitim saatlerinin kisilmasi gibi yontemlerle genc nesilleri degersizlestirmenin bir yolu
olarak goren ogrenciler ve 0gretmenler tarafindan cok sayida protesto gerceklestirildi.
Protestolar ASL saatleri sirasinda 6grencilerin cesitli ciddi kazalar gecirmesi sonucunda
biiytidii. Ayrica ASLyi is bulmanin hi¢ olmadigi kadar zor oldugu bir donemde, savas ya
da kitlik yasanan tilkelerden Italya'ya gelenlere karst korku ve nefret politikasini biyi-
terek bireyciligi ya?fglnlawrmanln ir araci olarak da okuyabiliriz. Italyan okullar1 her
zaman kapsayici olagelmistir: 1970’lerden bu yana, engellilige iliskin oldukga gelismis
bir yasa sayesinde dgrenimi desteklen ogretmenler egitilerek, ayr1 siniflar1 kapatmak
tizere istihdam edilmis, bu sayede engelli 0grenciler normal siniflara entegre edilmistir,
bu da siniflara farkliliklar tasimis, 6grencilerin deneyimlerini zenginlestirmis, onlsara
farkliliklarin var oldugunu 6gretmis ve siniflar herkes icin kaynak haline gelebilmistir.
Dogu Avrupa, Afrika ve Asyadan gocmen dalgasi arttiginda cocuklar ve gencler siniflar-
da agirlanmis ve her sinifta, saba lya da 6gleden sonra, normal oku] saatlerinden sonra
ikinci dil olarak Italyanca dersi faaliyete gecirilmistir. Son yillarda, Italyanca L2 yeni bir
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egitim haline gelmistir, an- cak alan dersinde uzman 6gretmenler, okullarin bu dersleri
baslatma yetkisi olmadigindan is bulamamaktadir. Bu, Italyanin egitimle ilgili en kotii
paradokslarindan biridir; politikalar fonlarda asag1 yukar1 dogrusal kesintilere ve ka-
musal hizmette azalmaya neden olmaktadir.

Italyan okul sistemi Avrupa’da bir modeldi. Bugiin, Avrupa ve italya'nin politikalar1 bu
modelin bir golgesi haline gelmistir. Ogretmenler olarak bizler, 6grenciler ve aileler, her
bir cocugun evrensel degerlerle bityiimesine, bilincli ve olgun bir yurttas haline gelme-
sine imkan veren esit bir okul sistemine geri doniis icin, hak talebi miicadelemize de-
vam edecegiz.

Dipnot
"kaynak: ISTAT raporu 2018
?Bkz. Anayasa Mahkemesi karari no. 80/2008
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Abdulhafeez Tayel
Misir Bagimsiz Ogretmenler Birligi (ISTT)

_ Misirda Otoriterlik ve Egitim
(Ogretmen Hareketi Gzerindeki etkileri)

Bir 0gretmen misiniz? Mesleginizle ilgili hayalleriniz mi var? Kendinizi gercegin ve
bilginin yegane sahibi olarak m1 goriiyorsunuz? Mutlak olgulara ve gerceklere iliskin
Icisleri Bakanligi ile birlikte Basbakan ve Egitim Bakanrndan bilgi edinmeye mi calisi-
yorsunuz? Sahip olduklarinizi ve bildiklerinizi, yetismekte olan nesillerin zihinlerine ve
ruhlarina boca etmeyi mi hayal ediyorsunuz? Her sinifta 85 6grencinin sagkinlikla otur-
masini ve bu kutsal mabetlerden ve sizin tarafindan sdylenen ya da iletilen sinyallerden
etkilenmesini saglamay1 m1 dislityorsunuz? Kendinizi rejim icin calisan sofu bir kahin
olarak mi1 goriiyorsunuz? O halde, bu isi bulabileceginiz en iyi yer Misir'dir.

Misir’da, tabani otoriterlik, iki kenar1 ise 6zellestirme ve gecmisi yeniden insa etme ca-
balarindan olusan ve egi- tim sistemini domine eden bir iicgen bulunuyor.

1990’larin basinda Miibarek, egitimin bir ulusal giivenlik meselesi oldugunu belirttigi
donemde egitimde reform cagrisi yapan bir konferans gerceklestirdi. Bu beyanatin ar-
dindan, yeni atanan 6gretmenlerin siyasi bakimdan ‘temiz’ oldugunu gosteren bir dev-
let giivenligi sicil belgesi edinmesi zorunlu kilind1.

Istihbarat biriminden bir generalin bagskanlik ettigi, Merkezi Glivenlik Ofisi adl1 yeni bir
kurum olusturuldu. Her egitim bolgesinin, siyasi irtibat sorumlusu olarak adlandirilan
bir temsilcisi vardi. Hem her yerel egitim bolgesinin hem de her okulun bir temsilcisi
bulunuyordu. Okul diizeyindeki temsilciler daha ziyade 6gretmenlerden olusuyordu.
Temel gorevleri, tiim 6gretmenler ve hatta (lisede) 6grenciler hakkinda rapor yazmakti.

Bu durum terorle miicadele olarak lanse edilerek mesrulastirilmistir.

Eger herhangi bir 6gretmenin muhalif siyasi goriisleri varsa veya aktivistse, egitim ver-
mesine izin verilmiyordu ve sehir disina siiriilerek 6grencilerle temas etmedigi bir ofise
yerlestiriliyordu. Bir 6gretmen, calistig1 kosullara iliskin olarak basina yazarsa ya da
konusursa, ayn1 sekilde cezalandirilmaliydi. Bu dénem boyunca, egitim fakiltesi me-
zunlarinin en az 5 yil ilkede meslegini icra etmesi zorunluydu. Geng bir 6gretmen ka-
riyerine ayda yaklasik 10 dolarlik bir gelirle basliyordu. Ogretmenler, 6grencileri 6zel
ders almaya zorlayarak gecimlerini sagliyordu.

Nasir rejimi sirasinda, bir 6gretme- nin ancak (o zamanki tek siyasi parti olan ve artik
bulunmayan) Arap Sosya- list Birligi'nin aktif bir tiyesiyse, 6gret- menler sendikasi icin
aday olmasina izin veriliyordu. Bu halen sendikanin tiizigiinde yazili olarak yer almak-
tadir.
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70 ve 80’lerde, petrol fiyatlarindaki bityiik artistan sonra binlerce Misirli 6gretmen Kor-
fez bolgesinde calismaya gitti. Vahabi fikirleri, Arabistan esintili diisiinceleri ve tiim Kor-
fez bolgesine hakim tiiketim aligkanliklariyla birlikte, bilimsel diisiinceden nefret eden
ve bunun yerine dini kitaplarda bulunan teorileri benimseyen bir trendle geri dondiiler.
Bu esnada hitkiimet de yeni okullar yapmay1 birakarak 6zel sektore giden yolu dosedi.
Ozel dersler 6gretmenler icin cok daha 6nemli hale geldi. Korfez bolgesinden gelen ebe-
veynler, zenginligin bir gostergesi olarak bunu tercih ediyordu. Muhafazakar gorisli
ogretmenler en iyi egitimciler olarak degerlendiriliyordu.

Devlet baskanlarinin resmi her okulda, ders kitaplarinda, tahtanin tizerindeki duvarda
asili olarak her yerdeydi.

Askeri okullarin (baz1 askeri gelenekleri benimseyen ve bunlar1 miifredata dahil eden
devlet okullarr) sayisi artt1 ve ayrica Misliman Kardesler’in zengin iiyeleri hiikkiimetin
yeni okul acmay1 durdurmasi gerceginden faydalanarak, egitime biyiik yatirimlarda
bulunmaya basladigindan, Islami okul sayis1 da artmistir.

Bu okullarda, Misliman Kardesler kendileriyle ya da taraftarlariyla iligkisi olan ogret-
menleriistihdam etmislerdir. Kendi ideolojilerine ve hiyerarsik yapilanmalarina hizmet
eden bir miifredat: benimsemislerdir. Milbarek’in otoriter rejimi, tiim siyasi partileri
zayiflatma cabasiyla, Kardesler’in egitim ve sagliga yatirim yapmasina ve sendikalarda
si- yasi rol istlenmesine olanak saglamistir. Egitim, o zamanlar iki efendiye hizmet eden
bir kurbandi; Miibarek’in otoriter rejimi ve Miisliman Kardesler’in dini otoriterlikleri.
MK’'nin sendikalarda rol tistlenmesine izin verildiyse de her zaman Miibarek’in partisi
olan NDP iiyelerinin hakim oldugu 6gretmenler sendikasinda rol almalar1 yasaklanmuis-
t1. Miifredat her iki ideolojinin bir karisimiydi ve bunlar1 yansitryordu.

Politik acidan muhalif 6gretmenler en uzak koylere ve egitim verme gorevlerini icra
etmedikleri mesleklere gonderiliyordu.

1992'de Misir'da gerceklesen deprem hiikiimetin krizin tistesinden gelmek icin hayir
kuruluglar: ve fonlar olusturmasina yardimci oldu. Parayi okul sayisint iki katina ¢ikar-
mak icin kullandilar. Ancak, hiikiimet yeni insa edilen okullarin %10'unu, ayn1 miifreda-
tin Ingilizce olarak yer aldlgl deneysel dil okullar1 ad1 altinda, parali egltlme tahsis etti.
Bu sirada hiikiimet yeni 6gretmen atamalarini da kalici §ek11de durdurdu. Ogretmenler
yalnizca aylik takribi 10 dolarlik ticretlerle gecici sozlesmeler imzalayabiliyordu.

Kalic1 olansa, egitime siyasi giivenligin hitkmetmesi ve cocuklarin zihninde NDP ile MK
arasindaki cekismeydi. Hiikiimet bir yandan, tiim muhalifleri sindiren egitim hakkin1
garanti almaya iliskin olarak geri adim atmayu1 isterken, 6te yandan MK'dan daha muha-
fazakarmis gibi davraniyordu. Ozel okullar acmak tizere NDP’de daha zengin tiyelerin
ontini actilar ve uluslararasi okul patlamasi yasandi. Hitkkiimetin bizatihi kendisi, Ulus-
lararasi Nil Okullar1 olarak adlandirilan yiiksek ticretli 6zel okullar kurdu.

Yiiksek baski sonucunda, bu makalenin yazar1 6gretmenlik mesleginden atildi, ciinkii
ticretsiz nitelikli egitim hakkinin savunuculugunu yapmak iizere bir STK kurmustu. An-
cak, bu durum onun o6zgiirce calisabilmesini sagladi. Bu nedenle, bagimsiz bir 6gret-
menler sendikasi icin ¢cagr1 yapmaya baglada.

Galisma 2007 yilinda baslad1 ve 500 iiyeyi toplamak 3 yillik bir calismay1 gerektirdi.
Sendika 2010 yilinda biiyiik bir miicadele ile kuruldu. 2011 boyunca, sendika 6zellikle
geng 6gretmenlerin calisma kosullarinda reformla sonuclanan 2 biyiik grev ve oturma
eylemi gibi basarilara imza atti.

2013 yilindan bu yana devlet, 6gretmenlerin yeni dogan sendikasi da dahil 6zel olarak
organize edilen tiim direnisleri yenilgiye ugratarak namaglup olmay1 basardi. Hiikkiimet
baz1 6gretmenlerin sendikaya sizmasini saglayarak liderligi birbirleriyle husumet iceri-
sindeki gruplara ayirmay1 basarabildi.
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Ayrica, bu makalenin yazari da 6gretmenler icin bir sendika kurma amaciyla yurt disin-
dan fon almakla suclanmaktadir, bu dava 2011 yil1 Dava No. 173 olarak bilinmektir ve
sonucunda, varliklar: dondurulmus ve seyahat yasagi getirilmistir.

iS(u anda sendikanin kuruculari, ¢cok sayida iiyesi aidatlar1 6demeyi biraktigindan, bu
armagik durumda hayatta kalmaya calismaktadir.

Ogretmenler hareketi iki temel gerekce nedeniyle artik oldukga zayif, 1- yiiksek baski
duzeyleri 2- cocuklarina bakabilmek icin 6gretmenleri okul saatlerinin ardindan 6zel
ders vermeye zorlayan kotii calisma kosullar ve diisiik ticretler.

Daha iyi bir an icin beklemek iizere mevcut durumu siirdiirmek muazzam ve zorlu bir
cabay1 gerektiriyor.

Doksanlar ve DNP ozellestirme metodolojisi
20. ytizy1l ve hareket.
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Sayfa 174 LIICRAIIIR
Sukrd Durmus
Tarim Orman is Genel Baskan
Gezici ve Gecici Sogan Iscileri
Sayin Zeynel KORKMAZ

Sendikamiz TARIM ORMAN-I$ (Tarim Orman Hayvancilik ve Cevre Hizmet Kolu Kamu
Emekgileri Sendikast) 4688 sayili Kamu Gorevlileri Sendikalari kapsaminda faaliyet yii-
riitmektedir.

Tirkiye'de tamami Dogu Anadolu ve Giineydogu bolgelerinden 3,5 milyon insan tarim
ve ormancilik alaninda Gezici ve Gegici isci olarak calismaktadir. Bu iscilerin bulunduk-
lart memleketlerinde tiretim yapabilecekleri topraginin olmamasi nedeni ile yasamlari-
n1 gezici ve gecici isci olarak sirdiirmektedir. Bu kapsamda Eskisehir Sivrihisar ilcesi ile
Ankara-Polatli il¢esi arasinda toplam 180 bin gezici ve gecici isci calismaktadir.

Sendikamiz TARIM ORMAN-IS bu iscilerin yasamis oldugu sorunlarin éncelikle tespitini
daha sonra da ¢6ziimii yoniinde bir calisma baglatmistir.

Yasanan Sorunlar:

Bu iscilerin bulunduklar1 memleketlerinde tiretim yapabilecekleri topraklarinin bulun-
mamasi,

Insan tacirleri tarafindan kazanclarinin yarisina el konulmasi,

Bu insanlarin % 60-70’inin ¢ocuk yasta ve cogunlugunun 6grenci olmasi

Okul cagindaki cocuklarin okullarindan 2 ay erken ayrilip 2 ay gec baslamalarindan
dolay1 toplamda dort ay egitimden eksik yararlanmalari,

Calistiklari alanlarda temiz icme suyunun olmamasi ilkel cadirda yasamalari ve ¢ok sa-
yida insanin son derece sagliksiz kosullarda bir arada kalmalari,



_Pgll-rEknik Sayfa 175

Giinlik calisma siirelerinin 14-15 saati bulmasi,

Devletin saglik ve sosyal giivenlik hizmetinden yoksun olmalari,

Bes yasinda cocuklarin sabahin 05:00 - 06:00 sularinda tarlaya gittikleri aileleriyle bir-
likte 13-14 saat tarlada kaldiklar1 tespit edilmistir.

Ozellikle sogan isinde calisan bu iscilerin cuval bas1 ticret anlasmasi yaptigt bir cuval
sogani 5 TLye hasat ettikleri yetigkin bir insanin, ancak on c¢uval topladigi toplamda
kazandig1 50 TLnin yarisinin dayibasi tarafindan elinden alindigt,

Sendikamiz Tartm Orman-Is burada yasanan drami yaklagik 5 yildir TBMM grubu
bulunan siyasi partilerin tiimiine rapor etmis, arzu edilen yanitt alamamistir. Bunun
tizerine Sendikamiz 6ncelikle okulda olmasi gereken cocuklarin kirtasiye, giysi ve gida
ihtiyacin1 karsilamak iizere bir kampanya baglatmis, 2017 yilinda kampanya sonucu
yaklasik iki bin bes yui 6grenciye, giysi ve kirtasiye, iki bin kadina ve bin bes yiiz erkege
giysi ve gida yardiminda bulunulmustur. Toplamda iki bin bes yiiz aileye ulagiimistur.
2018 yilinda Ankara Sivrihisar Il¢esi yakinlarinda bulunan dogu illerinden gelerek ca-
lisan iscilere yardim kampanyasi yiiruitillmiis bu kampanya kapsaminda 1500 okul ca-
gindaki cocuga kirtasiye ve giyim yardimi 1000’e yakin kadina da giyim ve gida yardimi
yapilmistir.

Bes yildir yiiriitmiis oldugumuz bu calisma ile 6ncelikle siyasi iktidar1 ve parlamento-
da gurubu bulunan siyasi partileri konuya duyarli hale getirmek hedeflenmistir. Ne ya-
zik ki yirtitmiis oldugumuz bu ¢alisma karsisinda parlamentodan sorunun ¢éziimiine
iliskin herhangi bir yasal diizenleme cikmamistir. Gezici ve gecici calisanlara yonelik
bu insanlik dist uygulamanin kalkmasina 6zellikle okulda olmasi gereken cocuklari-
nin tarlalarda emeginin somiiriilmesine karst yliriitmiis oldugumuz miicadeleyi ulus-
lararasi boyuta da tastyip kamuoyu olusturmay1 hedeflemekteyiz. 2019 yilinda, 2500
ogrencinin okula donmesini saglayacak, temel ihtiyaclarini (giysi, okul ihtiyaclar1 vb)
yardim kampanyasi1 yoluyla temin etmeyi hedeflemekteyiz. Ayrica, 1000 aileye ulasarak
oncelikle saglik taramasinin yapilmasi, insani ihtiyaclarinin karsilanmasina yonelik ca-
lisma yiiriitillecektir. Bu konuda goniilli kuruluglarin Sendikamizla iletisime gecmeleri
onemlidir.

Sendikamiz Tarim Orman-Ig'in bu ¢alismaya iliskin, hazirlamis oldugu teknik rapor
ekte sunulmustur.

Bilgilerinize arz olunur.

Stikrii Durmus
Genel Baskan
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Sukrt Durmus
Tarim Orman is Genel Baskan

TARIM ORMAN IS SENDIKASI TARAFINDAN
HAZIRLANAN MEVSIMLIK ISCILERIN SORUNLARI
VE TARIM REFORMU KONUSUNDA HAZIRLANAN

OZET RAPOR

Ulkemizde TUIK 2013 verilerine gore toplam 6.5 milyon Kisi tarim alaninda calismakta-
dir. Tarim alaninda ¢alisan sayinin yarisi olan 3.25 milyon kisi mevsimlik gezici ve geci-
ciisci olarak, iilkemizin farkli alanlarinda calismaktadir. Bu tiir iscilik yapan insanlarin
bityiik cogunlugunun kayit disi, yani hicbir is giivencesi tasimaksizin c¢alistirildiklar:
disiiniilmektedir. Mevsimlik gezici ve gecici iscilerin giivenli ulasim, barinma, altyapi,
is giivenligi, gelir giivencesi gibi haklardan mahkum bir sekilde calismaktadirlar. Turki-
ye'nin bir ucundan diger ucuna 6 ila 9 ay siire ile calismaya giden isciler ekim, capa, ilag-
lama, sulama ve hasat islerinde calistirilmaktadir. Tim tcretli tarim iscileri arasinda,
mevsimlik tarimda caligsanlar calisma ve yasam sartlari en zor ve sosyal giivenceden en
yoksun olanlardir. Bu insanlarin SGK kapsamina alinmasi, 6ncelikle bu ailelerin sosyal
giivence altina alinmasiyla daha insanca bir yasama kavusmasini saglayacaktir.

TUIK verilerine gore iilkemizde ortalama hane biyiikliigii 3.7 kisidir. Ancak mevsimlik
gezici ve gecici iscilerin olusturdugu aileler tizerinde yapilan arastirmalarda bu grubun
ortalama hane buyiikligiiniin 8 kisi olarak belirlenmistir. Diger bir anlatimla bu gru-
bun ortalama aile biyikligiiniin Tirkiye ortalamasindan 2.16 kat fazla oldugu anla-
stlmaktadir. Bu rakamlardan mevsimlik iscilerde anne ve baba disinda 6 adet cocugun
oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Bu gruptaki insanlarin ilkenin degisik yerlerinde 6-9 ay
calistiklar1 varsayilirsa ailede bulunan ¢ocuklarin anayasa tarafindan taninan egitim
hakkindan bityiik oranda yararlanamadiklar: ortaya ¢cikmaktadir.

T.C. Maliye Bakanligi, Milli Emlak Genel Mudiirliigii'niin resmi sitesinde yer alan giincel
verilerine gore tlilkemizin Glineydogu Anadolu Bélgesi'nde toplam 253099 adet arazi
parcasindan olusan 2178440 hektar alan, Dogu Anadolu Bolgesi'nde ise 606578 adet
arazi parcasindan olusan 4321536 hektar alan hazine arazisi olarak devletin biinyesin-
de bulunmaktadir. Bu alanlarin 6nemli bir kismz1 tescil edilmistir. Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde toplam 243607 adedinin olusturdugu 2091696 hektar, Dogu Anadolu Bol-
gesi'nde ise 586299 adedinin olusturdugu 4078748 hektar alani tescil islemi tamamlan-
mistir. Bu alanlarin bolgedeki fakir ve mevsimlik isci olarak iilkenin degisik alanlarina
giderek zor kogsullarda yasayan ve egitim olanaklarindan yararlanamayan insanlara
dagitilmast durumunda bu insanlik dis1 calisma kosullar: ortadan kalkacag: gibi ilke-
mizde kapsamli bir toprak reformu gerceklestirilmis olacaktir. Bunun disinda iilkemi-
zin giineydogu bolgesinde Tirkiye-Suriye sinir hattinda 510 km x 350 m boyutlarinda
toplam 178500 dekar, diger anlatimla 17850 hektar mayinl arazi bulunmaktadir. Bu
alanda toplam 615 bin adet mayin bulunmaktadir. Bu alanin mayindan temizlenmesi
durumunda tamamui birinci sinif araziden olusan cok verimli tarim alani iilkemize ka-
zandirilmis olacaktir. Gukurova’da bulunan birinci sinif arazi varliginin 198000 hektar
oldugu disiiniildiigiinde, bu alanin %9’u kadar bir alan mayinl arazi olarak atil durum-
dabekletilmektedir. S6z konusu bu mayinli alanlarin da temizlendikten sonra iilkeye ve
insanlara kazandirilmasi durumunda tilkemiz icin bityiik bir tarimsal iiretim artisini da
beraberinde getirecektir.
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Gezici ve gecici iscilerin calisma kosullarini yerinde tespit etmek icin Ankara Polatli il-
cesi Yass1 KOyii mevkiinde calismakta olan isciler ziyaret edildi. Ziyaret esnasinda isci-
lerin calisma kogullari, barindiklar: cadirlardaki hijyen durumu, icme sulari, icme suyu
deposu, umumi tuvalet ve cadirlar hakkinda yerinde tespit edilen hususlar asagida be-
lirtilmistir.

Madde 1- Bu iscilerin 14-15 saat calisma karsiliginda 35 ila 40 TL arasinda yevmi-
ye aldiklar1 ve bunlarin ¢alismasi iizerinden, emek sarf etmeden, day1 basi denen kisiler
tarafindan ticretin belirli bir kisminin alindig1 gériilmustiir. Asirlar 6nce kolelik diizeni-
n(ilnlkalkmasma ragmen buralarda tam bir kolelik sisteminin hakim oldugu bizzat tespit
edilmigtir.

Madde 2- Burada calisan isciler devletin hicbir hizmetini alamamaktadir. Sosyal
Giivenlik kapsami disindadir. Bir kisminin yesil kart1 olmasi nedeniyle saglik hizmetin-
den faydalanabildigi, bityiik bir cogunlugunun ise saglik problemlerine ragmen devle-
tin bu hizmetinden yararlanamadig tespit edilmistir.

Madde 3- Burada calisan ailelerin ortalama 6-7 ¢cocugunun oldugu disunuldi-
giinde, bu cocuklarin biiyiik bir bolimiiniin 6grenci olmasina ragmen egitimlerine za-
maninda baglayamadig: tespit edilmistir. Ozellikle ilk ve orta dereceli okullarda oku-
yanlar 11. ayin basina kadar burada ¢alismak zorunda olduklar1 icin, egitimlerine gec
baslayacaklar.

Madde 4- Burada calismakta olan iscilere oncelikle bir saglik taramasinin yapil-
anash temiz icme suyu temini ve seyyar tuvalet ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekmekte-

ir.

Madde 5- Acilen buradaki Okul ¢agindaki cocuklarin bir an 6nce okula gitmeleri
saglanmalidir.

Yukarida belirttigimiz 6n yazida da bahsedilen temel sorun, bu insanlarin memleketle-
rinde toprak sahibi olmamalaridir. 70’li y1llarda Dogu ve Giineydogu'da yapilan tarim
reformu ve toprak dagitimi esnasinda, buradaki hakim giicler (asiret agalari) dagitilan
topragin hemen hemen tamamini kendi adlarina kaydetmisler ve 1rgat sisteminin bu-
gune kadar tasinmasina neden olmuslardir. Bundan sonra toprak reformu kapsamin-
da dagitilacak olan topraklarda gercek iireticilere topragin verilmesi ve bulunduklar1
yerde Oncelikle istihdamlarinin saglanmasi gerekmektedir. Bu ¢6ziim ayni1 zamanda
Tirkiye tarimina ve hayvanciligina da ciddi katkida bulunacaktir. Sorun bununla da
bitmemektedir. Tarim alanlarinda gezici ve gecici iscilere her zaman ihtiyac duyulabilir.
Devletin bir an 0nce bu alanda calisanlar icin Sosyal Giivenlik kapsami cercevesinde ya-
sal diizenleme yapmasina ihtiya¢ vardir. Ulkemizdeki savas magduru Suriyeli siginma-
cilara nasil yasal bir diizenleme yapilmigssa, isciler icin de diizenleme miimkiin olabilir.
Bu konudaki simdilik kisa kapsamli raporumuz bu sekildedir. Arzu edilirse daha genis
kapsamli bir rapor sunabiliriz. Gida Tarim ve Hayvancilik Bakanligt, Tarim Reformu Ge-
nel Midirligi'niin resmi verilerinden alinan, sadece mayinli sahanin kullanilmasina
yonelik cetvel incelendiginde adil bir toprak dagitiminin olumlu yansimalar: goriilecek-
tir. Bilgi icin bu cetvelden de yararlanilabilir.

Yonetim Kurulu Adina Siikkriit DURMUS
Genel Baskan
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PoliTeknik

MAYINLI ALANLARIN EULLANIMINA AT CETVEL

Maymh Ixlenchilic

IILER Alam Taormm
(lxz) Al {daa)
Haixy 36000 25000
Kilk 33.000 25000
Gaziamtep 15.000 15000
Sanlmrfa 54000 45000
Mardin 423000 43000
Somak 30000 (17000
TOPLAM 216,000 |170.000

Urdn Desemi

Farmmk, Bojday,

Farmmk, Bojiday,
Arpa, Mg
Bujglxy, Arpa,
Mezamek . Bostan

Yikk Net pedir  Istihdam
{glencvlir alam {hame
x 180 TL} kaxi}

424 hane
4 {HH} 51940 kigi
124
4 ) {HH} S
254 ]um'.
2 10 (M) DML
763 hane
8100000 3815 kigi
729 hane
77450 (W)} 3645 kisi
282 hane
3 1} (M) 1440 kixi

30.6 miyen TL. 2331 hame
20,1 milysn $ 14405 kisi
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“EGITIM HAKLARININ GENISLETILMESI PROJESI”

Katilimcilar ve PoliTekni Gyeleri tarafindan imzalanmistir

Birlesmis Milletler Genel Sekreteri
Antonio Manuel de Oliveira Guterrese,
Insan Haklari Evrensel Beyannamesi'nin

10. Yildonumu Nedeniyle, 10 Aralik'ta,
Ispanyolca, Portekizce ve Ingilizce Gonderilen
Mektup

Your Excellency Sir
Antonio Manuel de Oliveira Guterres
Birlesmis Milletler Genel Sekreteri

Sayin Ekselanslar, '

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin (IHEB) 70. Y1l Doniimii nedeniyle, akademisyen,
sosyal calisanlar, 6gretmen sendikalari, 6grenci birlikleri, sivil toplum orgiitlerinden
olusan kiiresel bir kolektifin parcasi olarak bizler, PoliTeknik Gazetesi, Jena Universitesi
Egitim ve Kiiltiir Enstitiisii ve Wuppertal Universitesi Cocukluk. Toplumlar Disiplinlera-
rasi Arastirma Merkezi'nin 6nciligiinde, IHEB'nin egitim hakki ile ilgili 26. maddesinin
genisletilmesi icin, bizi bir 6neri sunmaya sevk eden fikirsel bir siire¢ baslattik.

Bu mektupta yer verdigimiz proje, IHEB'nin benimsenmesinden bu yana diinyanin de-
neyimledigi onemli degisikliklere, ozellikle, kiiltiirel cesitliligi benimseyen kamusal,
ticretsiz ve nitelikli egitim olanaklarini tehdit eden bir baglamda devletler, topluluklar
ve sivil toplum kuruluslarinin kars: karstya kaldigi yeni zorluklara referans olarak de-
ginmektedir.

Sempozyum, seminer, yayin ve insanlarla katilimci organizasyon ve kuruluglar arasin-
da teknik tartismalar dahil cesitli analiz ve yayginlasma faaliyetleri yiriitmekteyiz,
tim bunlarla yakinda BM Genel Kurulu'nun takdirine sunmak istedigimiz, IHEB'nin 26.
maddesinin genisletilmesini amaclayan bir projeyi hayata gecirmek

istiyoruz.

Bu proje, Egitim Hakkinin islevsel mimarisi tizerine gelistirilen gorev ve haklar dizisini
giincellemeyi ve dolayisiyla, eksiksiz bicimde hayata gecirilmesi icin siyasi ve kurumsal
eylem uygulamalarini giiclendirmeyi amaglamaktadir.

Eger miimkiinse, Sayin Genel Sekreter’den bize projeyi izleyiciler 6niinde sozlii olarak
sunma firsati saglamasini rica ediyoruz. Ayrica, Ekselanslarindan, diyalog kurmayi ve
bu girisimi takdim etmeyi kolaylastirmak tizere, ofisinizden bir temsilci tayin etmenizi
talep ediyoruz.

Yiiksek sayg1 ve nezaketle, sayin Ekselanslarina saygilarimizi sunuyoruz.
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Imzalar

Zeynel Korkmaz
PoliTeknik Genel yayin Yonetmeni ve Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Genel
Koordinatorii

Prof. Dr. Michel Winkler
Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Bilim Kurulu Koordinatorii

Prof. Dr. Vernor Muinoz
Eski BM Egitim Hakki Ozel Raportorii ve Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Bilim
Kurulu Uyesi

Shri. Ram Pal Singh
Tium Hindistan Ilkokul OgretmenleriSendikas1 Bagskan1 ve Egitim Haklarinin Genisletil-
mesi Projesi Bilim Kurulu Uyesi

Prof. Dr. Heinz Siinker 3
Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Bilim Kurulu Uyesi

Rama Kant Rai
Hindistan Ulusal Egitim Koalisyonu ve Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Bilim
Kurulu Uyesi

Prof. Dr. Eric Miithrel 3
Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Bilim Kurulu Uyesi

Prof. Dr. Alexandre Magno Tavares da Silva
Brezilya Proje Partneri Temsilcisi Paraiba Federal Universitesi ve PoliTeknik Portugués
Redaksiyon Uyesi

Prof. Dr. Armin Bernhard )
Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi Bilim Kurulu Uyesi

Prof. Dr. Michele Borrelli )
Italya Proje Partneri Temsilcisi Calabria Universitesi

Kumar Ratan
Gliney Asya Pasifik Bolgesi Proje Koordinatorii ve PoliTeknik International Redaksiyon
Uyesi

Malathie M. Seneviratne
Sri Lanka Proje Partneri Temsilcisi Egitim Sendikas1 USLTS ve PoliTeknik International
Redaksiyon Uyesi

Hewa G. Cyril
Sri Lanka Proje Partneri Temsilcisi Egitim Sendikas1 USLTS ve PoliTeknik International
Redaksiyon Uyesi

Tamralipta Patra .
PoliTeknik International Redaksiyon Uyesi

Camila Antero de Santana .
PoliTeknik Portugués Redaksiyon Uyesi
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Abdulhafeez Tayel
Misir Egitim haklari Merkezi (ECER)

Egitimin Ozellestirilmesi ve Sosyal Dislama

(Bir kamu hizmeti olarak egitimin insan hakk: oldugu séylenir. Bura-
da bir soru beliriyor olmal: Bu kendini ifade etme hakki mi yoksa bir
kamu hizmeti olarak o6zgiirce ve bagimsiz bir sekilde orgiitleme hakk:
ma? Aralarindaki fark ne? Ashnda, hizmetler, hatta kamu hizmetleri
bile ozellestirilerek satilabilir ama insan haklar: satilamaz.)

Esitlik tim insanlarin tiretim, tiikketim, siyasi aktivizm ve sosyal etkilesimin tiim alan-
larinda katilim gostermesi anlamina gelirken, dislama insanlarin bu tiirden katilimini
engellemektir. Egitim, insanlar1 gliclendirmede ve yasamsal faaliyetlere katilima giden
yolu hazirlamada temel bir rol oynar.

Egitimi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel bir hak olarak ele almanin yani sira, bir yurttaslik
hakki ve siyasi bir hak olarak degerlendirmenin 6nemi; onun toplumlar1 demokratikles-
tirmede temel ihtiyac olduguna ve yalnizca iiretim becerilerini gelistiren bir ara¢ degil,
insani haklar icin ytritiilen miicadeleyi kazanmada temel bir kap1 olduguna inandig1-
nizda daha net hale gelir.

Devletler, ticretsiz sunulmasi gereken kamu hizmetleri olarak iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
haklar1 degerlendirirken, kalkinma oranlarinin diisiikligiinii ve insanlarin paralarini
tikketen diger oncelikleri tartisiyorlar. Devletler, ozellikle de yeni liberaller egitimi bir
yatirim alani olarak gorerek hizli kar elde etmeye calisiyorlar ve siirekli kendi soylem-
lerinin propagandasini yaparak insanlara ticretsiz egitimin nitelikli olamayacagini,
ciinkii devletlerin karsilayamayacag1 dizeyde maliyetli oldugunu anlatiyorlar. Oyle ki
ticretsiz egitim devletlerin bahsettigi ve oldugu gibi kabul edilmesi gereken bir hedi-
ye. Ucretsiz egitimi ayrica 6grencilerin zihinlerinde hakimiyet kurmanin, yoksullugu
ve kendileri finanse ettikleri icin kendi politik diizenlerini yeniden iiretmenin bir araci
olarak kullaniyorlar. Bu durum otoriter rejimlerde son derece asikar. Ornegin, Misir'da
bir devlet okuluna girdiginizde rejim semboliiniin (devlet baskaninin) fotografiyla her
yerde karsilagirsiniz.

Gogu durumda, devlet okullar1 6grencilerin zihinlerini ve fikirlerini, politika yapicila-
rin zihinlerindeki gelecege iliskin konsept dogrultusunda sekillendirme ve sistematik
bask1 uygulama mekanidir.

Yoksullar yalnizca secim zamani oy verme merkezleri 6niinde kuyruga girmesi icin ihti-
ya¢ duyulan genis kalabaliklardir ve okullar, 6zellikle de devlet okullar1 boyle bir siireci
stirdiirmenin aracidir.



Sayfa 182

Buna ek olarak, devletler egitimi finanse ettikleri bir kamu hizmeti olarak ele aldikla-
rinda, egitim planlamasini kendi cikarlar: adina tekellestirirler. Diisiiniirler, pedagoig—
lar, aileler hesaba katilmaz ya da en iyi durumda hiikiimet planlarini en diisiik maliyetle
hayata gecirmenin en iyi yolu hakkinda fikrine bagvurulan taraf olarak goriliirler.

Ote yandan varlikli insanlar iicretli egitime erisim hakkina sahipler.

Cocuklarini nitelikli egitim sundugunu diisiindiikleri okullara gonderebiliyorlar. On-
larin devletler tarafindan sunulan Zaﬁlf egitim sistemlerine ihtiyaclari ])Krok. Cocuklart
igin, hl'ilkﬁmet planlarinin disinda, daha iyi bir gelecegi garanti etme hakkindan yarar-
antyorlar.

Erkek ve kiz cocuklarini diinyada en iyi egitim veren yerlere gonderebiliyorlar. Gocuk-
larin1 hitkiimet yardim1 olmaksizin parlamento aday1 ve iiyesi, yargic, is adam1 olmaya
Ka da farkli kariyer rotalar1 cizmeye hazirlayabiliyorlar. Dolayistyla, tiim anlamlariyla,
ir sosyal diglamayla kars1 karstyayiz. Yoksullar, egitimlerini finanse edememeleri ne-
ticesinde ve yoksullugun yeniden turetildigi devlet okullarinda hiikkiimetler tarafindan
domine edilmenin bir sonucu olarak insan haklarindan dislaniyorlar, zenginler kendi-
lerini bundan muaf tutabiliyor ve devlet kararlar1 ve planlarinin uzagmda%(ahyorlar.

Bu sirada, ticiincii diinya iilkelerinde politik ve sivil haklar icin yiiriitiilen miicadelelerin
cogu zayifligin1 koruyarak son derece kotii ¢iktilarla sonuclaniyor, bunun arkasinda ise
otoriter egitim sistemleri duruyor. Fikirleri sekillendiren ve genclerin ruhlarinda baski

aratan cezalandirma korkusu; 6z giiven eksikligine ve daha iyi bir gelecege dair umut

a}zblna yol actyor. Dolayistiyla, iki ana meselemiz bulunuyor; birbirini besleyen ve sos-
yal dislamaya yol acan ozellestirme ve otoritarizm. Bu kosullar altinda egitim, 6zgiirliik,
entegrasyon, cesitlilik ve umudun araci olmak yerine; yoksullugu yeniden tiretmenin
bir aracina doniisityor, insanlara baskiy1 kabul etmeyi ve boyun egmeyi asiliyor.

Egitim ekonomik ve sosyal bir hak olmanin yaninda sivil ve politik bir hak olarak ele
alinsaydi, bireyler, siyasi (Fartiler, sendikalar bunu garantileyecek en iyi politikalarin
pazarlig icin miicadele ederdi ve insanlar icin egitim haklarindan yararlanmanin ¢ok
gef(itli yollar1 olurdu. Ayrica, egitim yalnizca metaya doniistiiriillebilecek bir hizmet ola-
rak gorilmezdi.
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\ Yonela Mlambo
Cape Town Universitesi insanbilimleri Fakiiltesi Ogrencisi — Giiney Afrika

N

Egitimin bir insan hakki olarak genisletilmesi:
Guney Afrika deneyimi

< sy of CQPe

“Yusaarunn:’

Giiney Afrika’'daki yiiksek 6gretim kurumlarinin éniindeki cagdas bariyerleri anlamak
icin, Giiney Afrika’'nin ve tarihsel gecmisinin bilincinde olmali ve burada yasamaly, jeo-
politik iktisadiliberal diizen ile biitiiniin 6zgiin bir parcasi olarak, Afrika Ulusal Kongresi
(ANC) tarafindan yonetilen ulusalct hitkiimetin mevcut basarisizliklarini kavramaliyiz.
2015'te gerceklesen #FeesMustFall (Harclar Diismeli) ve #End-Outsourcing (Dis Kay-
naga Haywr) 6grenci ayaklanmalari, yukarida bahsi gecen fenomenin bir tezahiirtidiir.

Giiney Afrika’nin kisa egitim tarihi

Yiiksekogretime erisimde cagdas bariyerleri kavramak icin, konudan saparak Giiney Af-
rika'nin egitim tarihini eselemeliyiz. Giiney Afrika’daki yiiksekogretim kurumlarinin
oniindeki engeller, Bantu Egitimi nedeniyle siyah 6grencilerin ¢ogu tarafindan biiyiik
deneyimlenmektedir. Khuzwaya, Verwoerd tarafindan uygulamaya koyulan Bantu Egi-
timi'nin siyah 6grencilerin yiiksekdgretim kurumlarina erisimine dair basar1 sansini
golgeledlgl konusunda Tabata ile hemfikirdir (Khuzwayo, 1985; Tabata,1959). Khuzwa-
yo'nun Bantu Egitimi'nin alasag: ettigi Ingiliz somiirgeci egitim sistemine dair ¢ekince-
lerinin farkina varmamiz elzemdir. Khuzwayo Ingiliz somiirgeci sisteminin Bantu Egiti-
mi'nden dahaiyi oldugunu not diismiistiir. Ote yandan, Khuzwayo ayni zamanda, Ingiliz
sOmiirgeci egitiminin siyah toplumunun geri kalaninda belirsiz ve celiskili durumda 0g-
renciler yaratmaya calistigini da belirtmektedir (Khuzwayo, 1985).

Verwoerdn elit, egitimli ve uygar siyah insanlar iireten Ingiliz somiirgeci egitimine
duydugu kiskanclik, Bantu Egitimi’nin sistematik olarak vasifsiz siyahi bireyler iiretmek
ve siyahi bireyleri beyaz Giiney Afrika niifusunun hizmetcisine doniistiirmek tizere ta-
sarlanan Bantu Egitimi'ni dogurmustur. Verwoerd'in Bantu Egitim politikasini layikiyla
anlayabilmek icin ondan bu uzun alintiy1 yapmak uygun olacaktir. “Sorumiu oldugum
Birimin politikas: (Banitu) sudur; egitim, Rezervasyon bélgelerinde kendi ayaklar:
tizerinde durmaly ve kokleri Bantu toplumunun ruhuna ve varhigina uzanmahdr. ..

. Avrupaly topluluk icerisinde, belirli emek bicimlerinin disinda ona (siyahi bzreye)
yer yoktur. ... Bu nedenle, amaci Avrupals topluluga niifuz etmesini saglamak olan
bir egitim almanin ona hngzr Jaydasi yoktur. Simdiye kadar, onu kendi toplulugun-
dan uzaklastiran ve otflamasina izin verilmemis Avrupal toplumun cayrlaring gos-
tererek yanlhs yonlendiren bir okul sistemine tabi olmustu.” (Tabata, 1959:38).
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Yukarida, Tabata’dan Verwoerd'in sozlerine iligkin yapilan alinti, siyahi 6grencileri be-
yaz Giiney Afrika'nin hizmetcilerine indirgemis Bantu Egitim politikasinin formiilasyo-
nunu icermektedir. Siyahi 6gretmenlerin sistematik sekilde vasifsizlastirilmasi, siyahi
ogrencilerin vasifsizlasmasini dogurmustur. Siyah 6grencilerin, kendilerinin ve toplum-
larinin gelisimini saglayacak beceriler edinmesi engellenmistir. Ornegin, marangozluk,
siyah ogrencilere 6gretilmesi yasaklanan calisma alanlarindan biri olmustur (Tabata,

1959).

Dahast, nitelikli siyahi iniversite hocalar: rejim i%in bir tehdit haline gelmistir. Bu ne-
denle, uysal ve soz dinleyen egitimcilerle degistirilmeleri gerekmistir. Siyahi 6gretmen-
ler, 6gretmen olarak goreylerini yerine getirirken muazzam diizeyde onur kiric1 davra-
nislara maruz kalmstir. Oyle ki, somiirge idaresinin istegiyle birden bire gorevlerinin
icrasindan uzaklastirilmislardir. Beyaz ciftliklerde kurulu okullarda, verilen egitim
hususunda ciftcinin budala zorbaligina maruz kalan 6gretmenler calismistir. Beyaz cift-
ci, ne zaman kendisine faydasi olacagini dﬁfﬁnse, egitimi her istediginde bolebilmistir.
Ayni sekilde Bantustan’larin okullarinda calisan 0gretmenler de cogu okuma yazma bil-
meyen, sozde geleneksel liderlerin zorbaligina maruz kalmistr.

Ayri yiiksekogretim kurumlari ise hicbir altyapi yatirimi olmadan kurumsallagsmistir.
Ayt yiiksekogretim kurumlarinin, Bantu Egitim politikasi formiilasyonunun one siir-
dugii temel egitime yanit vermesi gerekmistir. Siyah 6grencilerin egitim finansmani ile
beyaz 6grencilerin egitim finansman1 arasindaki esitsizlik ¢cok yuksek olmustur. Hi-
kiimet siyah 6grencilerin egitimine ayrilan biitcede son derece yiiksek kesintiler yap-
mistir, Oyle Ki.... “hem ogretmen hem de derslik, her giin iki farkh ogrenci grubuna
hizmet verebilecek hale gelecektir” (Tabata, 1959:37). Bu nedenle, Bantu Egitimi, siyah
ogrenciler hicbir beceri kazandirmayan bir egitim aldigindan, ucuz, siyah emek giicii
yaratarak Apartheid hitkkiimetinin ihtiyaclarina yanit vermistir.

Bu nedenle, yiiksekogretim kurumlarina erisimin oniindeki cagdas engelleri kavraya-
bilmek icin jeopolitik iktisadi neoliberal diizenin, Giiney Afrika'da siyah ogrencilerin
yiiksekogretime erisimini nasil engelledigine bakmamiz dikkat cekicidir.

Jeopolitik iktisadi neoliberal diizen

Giiney Afrika 1994'te bagimsizligin1 kazandiginda, neoliberal bir diizenin zaferine ta-
niklik eden jeopolitik iktisadi duizenle karsi karstya kaldi (Reddy, 2015). Buna karsin,
2015 #FeesMustFall ve #EndQutsourcing ayaklanmalar1 neoliberal diizene duyulan
rahatsizlig1 tecellisi olmustur. Neoliberal diizen, egitim gibi temel kamu hizmetlerinin
metalagmasini verimlilik olarak goren 6zel sektor tutumunu benimsemistir.

(Johnson, 2001, Luckett ve Pontarelli, 2016). Harvey (2011:75), egitim gibi temel kamu
hizmetlerini metalastiran neoliberal akli layikiyla tespit etmektedir. Egitimi metalasti-
ran neoliberal mantik su anda Giiney Afrika'da cirkin kafasini saha kaldirmaktadir. Gii-
neil Afrika’da egitimin nasil metalastirildigini ortaya koymak icin makalenin ilerleyen
boélimlerinde bu konuya geri donecegiz.

Guney Afrika'da egitimin metalastirilmasi, diger Afrika ilkelerinin bagimsizlik sonrast
benimsemek zorunda kaldiklar1 rotay: izlediginden, Gliney Afrika istisnailigi konsepti-
ni hitkiimsiiz kilmaktadir. Ayrica, Mandani (1998) Guiney Afrika istisnailigini yeterli bir
bicimde aydinlatmakta ve ciiriitmektedir.

Bunun disinda, Makerere Universi-tesi’nin piyasalastirilmasi Gliney Afri-ka'y1 daha kap-
saml1 bir Afrika deneyimi cercevesinde konumlandirmakta ve Afriia kitasi da herhangi
bir bolgede, yiiksek 6gretimin metalastirilmasina iliskin prototip, temsili bir vaka calig-
masi olarak hizmet gormektedir. Makerere Universitesi Diinya Bankast'nin buyruguyla
ticarilestirilmis ve tiniversitenin bir biitiin olarak mesleki egitim veren yapiya donusti-
riilmesi siirecini deneyimlemistir (Murunga, 2007).
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Gliney Afrika yiiksekogrenimi de Makerere Universitesi ile benzer deneyimleri paylas-
maktadir. 1990’1arda Giiney Afrika iiniversiteleri, kamu kuruluslarina kadar genisleti-
len neoliberal verimlilik politikalarin1 benimsemeye basladi (Johnson, 2011, Luckett ve
Pontarelli, 2016). Universiteler, dis kaynak kullanim1 ve 6nemli tasarruf uygulamala-
rina yol acan ‘calisan sayisimi degistirme’ (dogru 6lceklendirme) ile ‘asli olan’ ve ‘asli
olmayan’ gorevleri ayirma macerasina dogru yola cikmistir (Johnson, 2001). Ote yan-
dan tasarruf uygulamalari, harg artislarinda erteleme sonucunu dogurmayip, aksine,
harclar siirekli artmaya devam etmistir. Sonug olarak, bu durum #FeesMustFall (Har¢-
lar Diismeli) ve #EndOutsourcing (Dis Kaynaga Hayir) pankartlar: altinda 6grenci
ayaklanmalarina neden olmustur.

Ancak, once yukarida bahsedilen 6grenci ayaklanmasini kavramsallastirmamiz ve 6zel
sektorin goriinmez, fakat guclii elinin yiiksekogretimin dis kaynak kullanimi ve me-
talais(tlrllmasmdan nasil fayda sagladigini aydinlatmamiz yerinde olacaktir. 1990’larda
dis kaynak kullanimi basladiginda, daha once ifade edildigi gibi, 6nemli tasarruf ve
kesintilere gidildi. Bu durum, ayni1 zamanda 6grencilerin ebeveynleri de olan calisan-
lar icin, tasarrufun ardindan ¢ocuklarinin yiiksekogretimini finanse etmenin yollarini
bulmalart gerektigi anlamina geliyordu (Johnson, 2001, Luckett ve Pontarelli, 2016).
Elbette, bu tasarruf ve kesintileri yiikksekogretimle sinirlayamayiz. Giiney Afrika 1994
sonrasi yliksek issizlik oranlarini gormiistur. Neoliberal duzenin zaferiyle diger sektor-
ler de etkilenmistir.

Tasarruf amaciyla isten cikarilan isciler, bakmakla yiikiimli olduklari kisiler icin aldik-
lar1 ve cocuklarinin biiyiik 6lciide faydalandigi sosyal yardimlarini kaybetmi%tir (John-
son, 2001). Dahasi, dis kaynak kullanimina gidilmesinden etkilenen 0grencilerin cogu
siyahti ve eski devlet iiniversiteleri istihdam alani oldugundan, bundan etkilenenler
halen siyah 6grencilerdir (Johnson, 2001). Dolayisiyla, #FeesMustFall ve #EndOutsour-
cing sirasinda daha c¢ok siyah 0grencilerin katilimina tanik olduk. Bu hicbir sekilde,
harclarin kendilerini de etkiledigini soylemek isteyen 6grencileri bundan mahrum br-
rakma ve/veya yadsima girisimi degildir. Ayn1 sekilde, bu siyah 6grencilerin homojen
oldugunu 6ne siirme Z<firi§imi de degildir. Amaci, Giiney Afrika’da yiiksekogretime eri-
simde engellerle karsilasan 0grencilerin cogunun siyah oldugunu vurgulamaktir.

Ebeveynler dis kaynak kullanimi nedeniyle isten cikarildiginda, ‘basartyla’ istihdam
edilen taseron isciler yetersiz bir diizeye diisen maaslar aldiklarindan, 6zel sektor bu
talihsiz olaydan fayda sagladi. Sl(ljpercare ya da Metro, bu talihsiz dis kaynak kullani-
m1 olgusundan biiyiik olctide faydalanan sirketlerdendir ve diger 6zel yemekhane soz-
lesmeleri Fedics sirketi ile diger cok sayida 6zel sirkete verilmistir (Johnson, 2011). D1s
kaynak kullanimi olgusu, iscilerin magduriyeti ve somiiriisiinii beraberinde getirmistir
(Johnson, 2011; Luckett ve Pontarelli, 2016).

Ozel sektor dis kaynak kullanimindan biiytik olciide faydalanmistir. Bu nedenle aileler,
devlet tarafindan yiiksek ogretime erisimdeki lg)ariyerleri azaltmak iizere uygulamaya
koydugu, cesitli sinirliliklar: olan Ulusal Ogrenci Finansman Yardimi Programi (NSFAS)
olmasina ragmen, cocuklarinin egitimini finanse etmenin baska yollarin1 bulmak zo-
runda kalmistir. NSFAS'nin yiiksekogretime erisimdeki engelleri hafifletmeye doniik
cabalari olsa da, 6grencilerin mali anlamda dislanmasi halen devam ediyor. NFAS yaz
ve/veya giiz donemi harclar1 6denmediginden ya da kismen 6dediginden disarida bira-
kilan 6grenciler bulunuyor. Bu 6grencilerden biri olan Tokelo (6grenciyi korumak adina
mahlasi), 2018 akademik yilinin baslangicinda kaydini sildirmek zorunda kalmisg, ¢iin-
kii NSFAS yaz okulu harcin1 6dememis. Cape Town Universitesi finansal ve/veya akade-
mik dislanmanin prototip 6rneklerinden biri olmustur, ayrica dnceki deneyimi aktaran
kisi tiniversite fakiiltelerinden birinde calismaktadir.

Buna ek olarak, NSFAS'in sinirlilik-larindan biri finansmanda esik degerinin yillik maas
olmasidir. Giiney Afrika'daki cogu siyah aile icin, cekirdek aile kavrami pek gecerli de-
gildir ve yiiksek issizlik oraniyla, 6yle ya da boyle, calisan kimseler genis aile iiyelerini
mali olarak destekleme egilimindedir. Bu nedenle NSFAS'1n parasal esik degeri sinirla-
rina ulasmaktadr.
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Afrika Ulusal Kongresi Hiikiimetinin Basarisizliklar:

Normal demokratik bir devlette, 6rnegin ilkdgretimden sorumlu birimin ders y1l1 bag-
langicinda okullara ders kitaplarini ge¢ dagitmasi gibi, devletin yetersiz hizmet sagla-
mas1 oy verme ya da muhalefet ﬁartilerine iktidara gelme firsati sunma gibi itici bir giice
hizmet eder. Ancak Giiney Afrika gibi Kerle§imci somiirgeci olan bir devlette bunun ol-
masi pek muhtemel degildir. Bu gerceklesirse, ulusalci iktidar partisi iktidar1 birakma
diisiincesine karg1 kor ve sagir hale gelir. Zimbabwe'de bunun bir 6rnegini yasamistir;
muhalefet Eartisi secimleri kazandig1 halde iktidardaki parti iktidar1 birakmay1 reddet-
mistir, ciinkii yerlesimci somiirgeci bir devlette iktidar partisinin zihniyetine gore sozde
devletlerini “yonetmede” imtiyazli bir konuma sahiptir (Mangcu, 2008). Bununla bir-
likte, Ulusal Afrika Kongresi (ANC) de Giiney Afrika’nin yonetiminde benzer ayricalikli
bir rolii oldugu diisiincesine sahip, dyle ki ANC yetkililerinin Gliney Afrika’y1 Isa geri
dontinceye kadar yoneteceklerini soyledigi duyu?mu@tur. Fakat, 2010 yerel secimleri ve
son genel secimler, eger genel secimlerde alt edilebilirse, ANC'nin iktidardan bar1s icin-
de ayrilacagini gosteriyor gibi.

ANC ilk demokratik secimi kazandiginda, siyah insanlarin siyahlarin idaresindeki bir
hiikiimetten daha fazlasini bekledigini soyleyen politik-felsefi ilkeler ilan edildi (Reddy,
2015). Si%/ah insanlarin hem temel hem de yiiksekogretime erisiminin reddedildigi,
Giiney Afrika'nin egitim gegmiii distiniildigiinde, egitime erisim ve diger cok sayida
hakkin temel insan hakki olarak goriulmesi gerektigine iliskin varsayimlar ANC yoneti-
mindeki hitkiimetin 6ncelikleri olacakti.

ANC'nin ii¢ mittefikiyle birlikte olusturdugu, baskin sekilde siyahlar tarafindan yoneti-
len hiikiimetin ¢ok az sey yaptig1 (oy kullanma hakki yeni taninan siyahi secmenlerce)
biliniyor, 6ncelikleri devlet kasasini yagmalamak oldu, dyle ki Smuts Ngonyama acikca
fakir olmak icin sirgiine gitmediklerini soylemistir (Reddy, 2015). Egitim politikasina
gelindiginde, ANC hiikiimetinin, siyah bireylere nasil egitim Verileceﬁine ve beceri ka-
zandirilacagina iligkin dogru diiriist bir egitim plan1 olmadan bu politikalar1 degistir-
mek istedigi gorillmustiir. Analizleri temel egitime odaklansa da Jansen (2011) bunu iyi
ifade etmistir. Yine de Jansen'in (2011) iddialar1 goz ard1 edilemez, iddialar1 sorgulama-
yadegerdir. Giinkii, temel egitim sistemi kaotik bir durumda oldugundan, yiiksekogreti-
me giriste temel eﬁitim bir onkosul oldugundan 6grencilerin yiiksekdgretime erisimine
de golge diisiirmektedir.

Jonathan Jansen (2011), biiyiik 6lciide siyah 6grencilerin gitti%i devlet okullarinin yiik-
sek basarisizlik oranlarlflla birlikte zay1f ciktilar tirettigini belirtmektedir. Yiiksek per-
formansli beyaz 6grencileri ve orta sinif 6grencileri iceren ulusal bafarl orani nedeniy-
le devlet okullarindaki yiiksek basarisizlik oranlarinin tzeri ortiilmektedir (Jansen,
2011:101). Burada cizilen tablo, Apartheid sonrasi Giiney Afrika’da irk ve sinifin halen,
yiiksekogretime erisimi ve basari beklentilerini belirleyen 6nemli faktorler oldugudur.

ANC liderligindeki hiikiimetin egitime erisim saglamak ifin gosterdigi moral bozucu
caba, Apartheid rejiminin ortaya koydugundan farkli degil. Bantu Egitimi, uysal ve soz
dinleyen siyah “6zneler” yaratmay1 amaclamisti. Aynist ANC hiikiimeti icin de gecerli.
Daha fazla oy almaya devam etmek ve kendilerini sorumlu tutmayan uysal siyah sec-
menlere sahip olmayi siirdiirmek icin ANC marifetli bir bicimde yiiksekogretime erisme-
lerini engellemektedir. ANC'nin, secmen destegi icin mahir bir sekilde siyah secmenlerin
nitelikli yiiksekogretime erisimini engelledigine iliskin iddialar secim kampanyalar1 si-
rasinda kendini gostermektedir. ANC yetkililerinin kampanya zamanlarinda siyah sec-
menlere yonelik soylemleri, benim goriislerimi kanitlamaktadir. Soylemleri icerikten
yoksun ve irrasyoneldir, yarattiklar1 uysal secmenler sayesinde siyahi secmenlere karst
asagilayici/hor goren muamelelerinden sorumlu tutulmamaktadirlar. Marikana Katlia-
m1, ANC'nin siyah secmenlerin iizerine salmaya devam ettigi insanlik dis1t muamelenin
sayisiz orneklerinden biridir.
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Ne yapilmali

Yiiksekogretime erisimdeki bariyerlere ilifkin tespitler yaptiktan sonra, simdi ¢6ziimiin
ne olacagi iizerine tartisilmasi beklenebilir. Bu bariyerleri ortadan kaldirmaya donik
¢6ziim bollugu 6ne siirillmis, ancak bazilart da reddedilmistir, 0rnegin neoliberal dii-
zende yerlesik hale getirilen Ikusasa mali yardim plani gibi. Daha endise verici olan,
sabik kleptokrasi yanlilar1 bile yiiksekdgrenim kurumlarina erisimdeki bariyerlere ¢o-
zim iiretme arayisinda fikir 6ne siirmistiir. Ote yandan rasyonel yurttaslara gore, sabik
kleptokrasi yanlilari ile devlet kasasini soyanlarin dnerdigi %ézﬁmlere gilivenilemez ve
bu kimselere kars1 yoneltilen kleptokratik suclamalar ¢coziimlerine giivenilemeyecegini
daha da kalic1 hale getirmekte ve pekistirmektedir. Yuksekogretimi finansa etmek icin
hicbir karsilik 6denmeksizin arazilere el koyulmasini ve bankalarin ulusallastiriima-
sin1 haykiran sabik kleptokrasi yanlilar: ve mevcut kleptokratlar, geri piiskiirtiilmeli,
zira bunlar daha ziyade popiilist ve hos lakirdilar. Ne karsilik 6demeden el koyulmasini
onerdikleri araziler iizerinde endiistriyel tarimin neden oldugu sosyo-ekolojik kosullar,
ne de siyah insanlarin ciftcilik konusunda beceri eksikligi dikkate alinmamaktadir.

Gliney Afrika’'daki giincel iktisadi ve siyasi iklim iicretsiz egitim olanagi sunmaya yakin
dahi degildir. Dordiincii ve besinci yonetimler yolsuzlugu sistematik hale fgetirmi§tir, bu
nedenle topraklara karsilik 6denmeden el koyulsa ya da bankalar ulusallastirilsa bile,
bunlardan yalnizca yonetici elitler yararlanacaktr.

Su anda Giiney Afrika icin elzem olarak varsayilan sey, hirsli liderler yerine, soylemleri,
dogru isleyen kamu kuruluslar: ve kamu tesebbiislerinin yeniden tesisi ¢cabasiyla para-
lel siyasi-felsefi ilkelerden olusan etik liderlere sahip olmaktir. Giiney Afrika'nin, sahip
oldugu sinirlt mali olanakla yurttaglarinin gelisimine daha fazla egilmesi gerekiyor. Su
anda iktisadi ve siyasi kosullar Gliney Afrika’y1 hayirsever (filantropik) olmaktan men
ediyor. Kosullar, Giiney Afrika'ya, sahip oldugu kaynaklar ne olursa olsun, ekonomik
bitytime ve iilke kalkinmas icin rasyonel sekilde harcama yapmasini dikte ediyor. Bu
da, Giiney Afrika'nin acil kisa vadeli amaclar icin mevcut finansman sistemiyle (NSFAS)
devam edebilecegini garanti edecektir ve tilke, gelecekte yoksul 6grencilere ticretsiz egi-
tim sunulabilecektir.
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Rosa Canadell

Itaca Elestirel Egitim Semineri Uyesi - ispanya

Egitimde Neoliberalizm

1. Giris

Son on y1l icerisinde, kamusal egitim sistemimize kars1 ciddi bir saldirtya taniklik edi-
yoruz. Planlar1 uzun zaman 6nce yapilan bu saldiry, kriz bahane edilerek hizli bir sekil-
de, her seferinde daha fazla genele yayilarak ve derinleserek uygulamaya konuluyor.
Burada s6z konusu olan, neoliberalizm ve onun destekcileri olan bankalar, uluslararasi
sirketler ve finans sirketleri tarafindan egitim hakkinin gasp edilmesidir.

Neoliberalizm, sadece sermayenin her defasinda daha az elde toplandig, yoksullugun
ve esitsizligin arttig1 bir sistem olarak goriilmemelidir, zira neoliberalizm Christian La-
val'in da belirttigi uizere: ,0znelligin yeniden modellenmesidir, bu modellemede her bi-
rey genellestirilmis bir rekabet evreninde yasamaya ,zorlanir sosyal iligkilerini pazar
modeline uygun olarak diizenler ve hatta kendisini dontstiiriilerek bir sirkete, girisim-
ciye indirger”.? Bu baglamda, egitimin korunmasi bityiikk 6neme sahiptir.

Egitim ve kuiresellesme

Neoliberal kiiresellesme, kapitalizmin bolge ve sektor olarak genislemesinde kendini
gosterir, bu genisleme artik egitim alaninin sinirlarina dayanmis ve egitimin uzun yil-
lar boyunca sahip oldugu anlam ve hedeflerin degistirilmesini amaclar hale getirmistir:
burada s6z konusu olan, egitimin “bir kamu hizmeti, her bir yurttas icin temel bir hak
olarak goriilmesi, her cocuga ve gence biitiinsel bir egitim sunulmasi“ fikrinden uzakla-
silarak, “egitimin ekonominin hizmetine sunulmasi, evrensel bir hak olarak goriilme-
mesi, aksine, kisisel bir yatirim olarak tanimlanmasi” yoniinde bir planlamadir. Bu yeni
egitim konsepti cift yonliidiir: bir yonde, yaklasik iki trilyon avro olarak hesaplanan bir
egitim pazarini 0zel sirketlerin ticari faaliyetine acmak, diger yonde ise pazar faaliyet-
lerine uygun bireyler yetistirmeyi amaclayan, sirketlerin faydasina bir egitim hizmeti
sunmak bulunmaktadir.

Bu yeni asmanin bir diger ozelligi, uluslararasi kuruluslarin egitim alanina her zaman
daha fazla yatirim yapmasidir: egitim pazarinin acilmasi ve bu hizmetin liberallestiril-
mesi DTO araciligtyla destekleniyor. Diinya Bankasi, egitim merkezlerinin ozellestiril-
mesini ve sirket gibi yonetilmesini, okullar arasinda rekabetciligi, baz1 ,temel yeterli-
liklerin“ dayatilmasini “tavsiye ediyor®, bu sekilde egitimin iceriginin diinya capinda
yonlendirilmesini, ticari pozisyonlarin ihtiyaclarina uygun hale getirilmesini, egitime
ayrilan kamu harcamalarinin azaltilmasini ve bireysel finansmanin arttirilmasini (bi-
tiin yatirimlar gibi, egitim icin de para harcanmasini) ve etkinlik durumunu egitime
yapilan harcamalara bagli hale getiren egitim sistemlerinin olusturulmasini hedefliyor.

Ekonominin hizmetinde egitim politikalar1 OECD tarafindan da yayginlastiriliyor; diin-
yanin biitiin tilkelerinden gencleri ayni testlerle degerlendirmeyi deneyen ve bu test-
lerin ardindan her bir iilkenin ,egitim kalitesi“ hakkinda bir liste hazirlayan meshur
PISA gostergeleri bunun en temel 6rnegini olusturmaktadir. Aslinda, PISA raporlarinin
sonug siralamast kalitenin ne oldugunu séylemenin yani sira, dolayli olarak, iilkelerin
siralamada daha iyi yerler kapmak icin PISA tarafindan degerlendirilecek olan bilgileri
dayatmasi yoluyla egitimin icerigini de yonlendirmektedir.
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Son olarak, 70’li yillardan bu yana esit haklar saglamanin bir araci olarak anlagilan, egi-
timi destekleyen egitim bakanlar1 tarafindan olusturulmus bir 6rgiitlenme olan UNES-
CO’'nun yonlendirmelerinin artik eski giiciinii kaybettigi ve orgutin eskisi gibi etkili
olmadig1 soylenebilir.

Egitim ve 0zellestirme

Ozellestirme; egitime karsi baglatilan bu kusatmanin amaclarindan biridir. Bu amaclar:
iki farkli1 yonden okuyabifiriz: bir tarafta kamusal biitcenin azaltilmas, diger tarafta ise
egitim pazarinin acilmasi bulunmaktadir.

Ulkemiz, her iki acidan da iyi bir 6rnek teskil edigor. Egitime ayrilan bitce, utang kay-
nagi olusturabilecek limitlere kadar diisiirtilmiis bulunuyor. Ispanya, Avrué)a Birligi ul-
keleri arasinda, egitime ayrilan kamusal biitce bakimindan 28 iilke arasinda 23. sirada
bulunuyor (%4,1), bu baglamda Danimarka (%7), Isve¢ (%6,5), Belcika (%6,4), Finlandiya
(%6,2) ve Portekiz (%0) gibi tilkelerin ¢cok gerisinden gelmektedir.?

Kamusal biitcenin azaltilmasina ek olarak 6zellestirme artmaktadir. Burada asil amac-
lanan, yaklasik iki trilyon olarak hesaplanan egitim pazarinin 6zel sirketler tarafindan
bir ticaret alanina doniistiiriilme ¢abasidir. Bu durum, iilkemizde, kamunun parasiyla
siibvanse edilen 6zel egitim merkezlerinin desteklenmesiyle, artik 6zel sirketlerin eline
gecmis bulunan hizmetlerin (cocuk egitimi, yemekhane, tasima, temizlik, degerlendir-
me, yeni teknolojiler, vb.) asamal1 olarak ozellestirilmesi, kamu Universiteleri icin ge-
reken giderlerin artmasi ve her gecen giin daha fazla 6zel iiniversitenin kurulmasiyla
kendini gosteriyor.

Ozel egitim kurumlarinin kamunun parasiyla siibvanse edilmesi (egitim sozlesmeleri)
konusunda ne belirli bir standart bulunuyor ne de kamu destegi alan bu 6zel kurumla-
rin, 0grenci secimi, laik egitim gibi yikimliliiklerini yerine getirmesi dogrultusunda
etkin onlemler aliniyor.

Bu tiir kurumlar, AB iilkeleri icerisinde istisna olmanin yani sira, farkli yonlerden de
etki gosteriyorlar: kamu parasinin 6zel cikarlar icin kullanilmast; sadece 6deme yeter-
liligi olan ailelerin ¢cocuklarinin faydalanabilmesi nedeniyle 6grenci kabuliinde sosyal
siniflara gore davranilmast; 6zel egitim kurumlarinin sahip oldugu ,ideoloji“ nedeniyle
ideolojik ve politik kontrol bu etkilerin baginda geliyor. Kamunun parasiyla faaliyet gos-
teren 0zel egitim kurumlarinin cogunlugu dini kuruluglara ait oldugundan, bu ideoloji
tilkemizde biyiik oranda dini temellere dayaniyor. 2014-15 egitim yilinda, bir bucuk
milyonun tizerinde 6grenci bu kurumlara devam etti. Ispanya’da, yaklasik 4.000 ozel
egitim kurumu bulunuyor, bunlarin %65’i Katolik bir ideolojiyle 6grencilerin %75'ine
egitim veriyor, bu kurumlarin kamuya olusturdugu yiik ise 4 milyar avro civarinda bir
paraya tekabiil ediyor.?

Bu durum, egitim icin ailelerin harcamasi gereken para miktarin1 arttirtyor, bunun bir
sonucu olarak, firsat esitliginin saglanmasi zorlagiyor ve egitim 6zel sermayenin faydasi
icin hizmet eden bir iriine dontstiiriilerek, daha fazla olanaga sahip siniflarin tekeli
haline getiriliyor.

Sonuc olarak, 6zellestirmenin artmasy; egitim kurumlar: arasinda esitsizligi de arttiri-
Kor, egitimi ticarilestiriyor ve ekonomik ve sosyal giicii daha diisiik aileler icin daha kot

ir egitim olarak kendini gosteriyor. Buna bagli olarak, egitim, sosyal uyumun ve firsat
esitliginin bir bileseni olmak yerine sosyal farkliliklar1 konsolide eden ve gelistiren bir
bilesen haline biirtiniiyor.

"Laval, Ch. ve Dardot, P. (2013). Diinyanin yeni akli Neoliberal toplum {izerine deneme Barselona: Gedisa 2013

2(ristina Fallards: “Eril bir egitim icin 4 milyar avro {izerinde kamusal harcama” EI Periddico, 24.1.2018

3Cristina Fallards: “Eril bir egitim icin 4 milyar avro {izerinde kamusal harcama” £l Periddico, 24.1.2018 (http://m.publico. es/espa-
na/2028645/mas-de-4000-millones-publicos-parala-educacion-en-el-machismo/amp?_twitteimpression=true)
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Panekmk

D.A.Vihara Sawindi
9. Sinif Ogrencisi, President’s Koleji, Matara, Giiney Eyaleti — Sri Lanka

Sri Lanka'nin Ucretsiz Egitimi

C.W.W Kannangara Sri Lanka’ya licretiz egitimi tanitt1. Boylelikle Sri Lanka'da zengin ve
fakirler birlikte, hicbir ticret 6demeden egitim alabiliyorlar. Okul kitaplari, okul iinifor-
malar1 ve daha bircok sey iicretsiz saglanmakta. Kirsal yerlerde yasayan binlerce 6gren-
ci de bu haktan yararlanabiliyor. Kannangara bununla kalmay1p kirsal alanda nitelikli
egl”;itirrli gelren liseler kurdu. Bu nedenlerden dolay1 Kannangara tucretsiz egitimin babasi
olarak bilinir.

Fakat zamanla egitimde 6zellesme gerceklesti. Bu nedenle pek cok alanda degisiklikler
gerceklesti. Eski kamusal egitim sistemi 6zele dontistiirtildi. Buna bir 6rnekse uluslara-
rast okullardir. Bu pek ¢ok esitsizlige neden oldu. Uluslararasi 6zel okullarda ingilizce
disindaki branslarla ilgilenilmiyor.

Pek cok ebeveyn cocuklarini bu 6zel okullara yerle§tlrmeye calist1. Fakat bu cocuklar
ozel okullarda devlet okullarinda alabilecekleri egitimi alamazlar, sadece Ingilizce. Dev-
let bize kiiltiirel bilgiyi saglamakta. Ozellestirmeden dolay1 Inglhzce bilenler toplumun
tist kesimi sayiliyor. Bu insanlar gelecekte cok fazla bir sey yapamazlar.

Neden insanlar ¢ocuklarini 6zel okullara yoneltiyor? Boyle yaparak cok para harciyor-
lar. Gocuklarini hi¢ para harcamadan devlet okullarinda okutabilir ve iyi bir 6grenci
yetistirebilirler. Ulkemizde Ingilizce disinda baska seyler de 6grenmeliyiz. Hayatta yal-
nizca her seyi 0grenerek basarili olabiliriz.

Insanlar olarak kendimizi gelistirmemizden yanayim. Fakat 6zellestirme yiiziinden or-
tada bityiik bir sosyal adaletsizlik var. Bu yiizden 6zellestirme farkli kollarda gelistiril-
meli.
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Genel Gelismenin Zorlu Insas|

BM'in Surdirtlebilir Kalkinma Hedefleri ve Evrensel bir insan Hakki Olarak
Egitim Hakkinin Genisletilmesi ve de Guiclendirilmesi
Bir Yorum
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Gelecege doniik 17 kiiresel hedef ya da Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri (SDG’ler), 25
Eyliil 2015’te BM tiyesi 193 iilke tarafindan Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesinde
kararlastirilan 2030 Giindemi'nin' cekirdegini olusturuyor. Dolayisiyla orada gelecege
iliskin salt iddiali hedefler tasarlanmadi, ayni zamanda normlar belirlendi ve bir evren-
sellik olusturuldu. Ancak bu, ne s6z konusu normlarin simdi artik tim diinyada pay-
lagildiginy, yerel dlcekte mantikli ve her yerde 6nemli oldugunu, ne de bu normlarin
icerdigi, bizim ortak ve kalic1 gelisim siirecimizin evrenselliginin herkesce kabul edildi-
gini ifade eder. Buna ragmen s6z konusu olan sey, (genis anlamiyla) bu normlarin artan
kurumsallagmasi icin yiikiimlitk almay1 kabul ederek uygulanmasi icin tiim devletlerin
en azindan bicimsel olarak tizerinde anlastig1 bir gelecek vizyonunun (asgari) mutaba-
katidir. Bu noktada 17 SDG, sozctigiin gercek anlamiyla BM'in 2030’a kadarki giindem
cercevesi oldugu anlamina geliyor. Onlar belirli bir tarzda diinya genelindeki bir gelisim
stirecini cerceveliyor ve yapilandirtyor. Bu gelisim siireci, bize gelecekte daha fazla ada-
let saglamak umuduyla, hedeflerini ayn1 bicimde mekansal (“Kiiresel”) ve de zamansal
(“Gelecek”) boyutlara yonelterek, stirdiiriilebilir olmay1 amacliyor.

Bu gazete ile (PoliTeknik) yakindan baglantili olan “Insan Haklarinin Genisletilmesi”
girisimi baglaminda, son olarak bdylesi bir inisiyatifin s6zii edilen BM siirecinin bir par-
cast olarak kendini nasil gorebilecegi - ya da goremeyecegi tartisildi®>. Farkli bir ifadey-
le, egitime iliskin yaygin anlayisin genisletilmesini telkin eden diinyanin dort bir tara-
findaki egitim politikalarina doniik elestirel perspektiflerin, BM sistemi icerisinde ya da
disinda nasil birlestirilecegi soz konusu. Bu temelde, ben burada bir gelisim siirecinin
stratejik desteklenmesi olarak SDG’leri tanitmak istiyorum.
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Basta SDG'ler bircok hedef araciligiyla siirdiiriilebilir (Sustainable) bir kalkinma (Deve-
lopment) yolunu siirdiirmeye devam ediyor, dyle ki bu yol 2000 y1ilinda belirlenen Milen-
yum kalkinma Hedefleri (MDGs) ile Birlesmis Milletler'in iist bir stratejisine doniismiis
ve bu stratejiye diger tiim onlemler ve kurumlar tabi olmustur®. SDG’lerin belirleyici
ozelligi, ‘salt’ hedef formiile etmeleri, ancak uygulanmalari icin (dogru) yolu nispeten
acik birakmalaridir. Bu sekilde, yolun kendisini sorgulamadan, miimkiinse herkesin ka-
tildig1 kalicy, siireklilik arz eden bir siirecin varlig giivence altina alinmak isteniyor. Bu
“herkes” ise farkli anlasiliyor.

Bu yilki High-Level Political Fo-rum’da (HLPF)* “Empowering people and ensuring inc-
lusiveness and equality” konusu cercevesinde ayrica SDG 4 tartisilacak®. SDG 4 “tiim
insanlar icin kapsayicy, firsat esitligine dayali ve ustiin kaliteli egitim ve de yasam boyu
6grenim olanaklarini giivence altina almay1” (")n%(érﬁyor. Bu norm, diger 16 SDG’ye ana-
log olarak, yedi alt hedefte ve uygulamaya yonelik ti¢ tedbirde somutlastirildi®. Forumda
hem bu normun degisik siyasi eylem diizlemlerinde ve farkli eylem alanlarinda kurum-
sallasmasindaki basar1 durumu ele alinacak, hem de her bir devletin (goniilliiliik bazin-
da) hazirladig1 raporlarda, hedeflerin uygulamada erisilen olciilebilir derecesi aktarila-
cak. Tekrar: SDG 4 hedefine nasil ulagilacagi - diger tiim SDG hedeflerinde oldugu gibi
- bu noktada salt bicimsel olarak belirleniyor. Ayrica bu High-Level Political Forum'un
hazirlig1 esnasinda tiim siyasi diizlemlerde, nitekim sivil toplumla da, bununla baglan-
tilt e%gggirel tartismalar1 kiiresel diizlemde bir araya getirmek amaciyla, tartismalar yii-
rutaldu’.

MDG’lerden ayr1 olarak, SDG’leriyle birlikte 2030 Giindemi'nin dviilen yonii, diilnyanin
tiim devletlerine ayni1 bicimde seslenmesi ve bu anlamda onlari, kuzey yarimkiiredekile-
ri de dahil, gelismekte olan birer iilke ilan etmesi ve devletleri siirdiiriilebilir kiiresel bir
kalkinma yolunda gormesidir®. Buna karsin baglica elestiri noktas1 2030 Giindemi’'nin
aslinda celiskili hedefler iceriyor olmasidir. Bu celiski, sistematik acidan her bir hedefin
kendi icerisinde’, ama ozellikle de hedefler arasindaki ana diisiincede var. Bu celigkili
durum ornegin bir tarafta “kapsayici, esit ve yiiksek kaliteli egitimi” uyfgulamak ile (SDG
4) “iklim degisikligi ve etkileriyle miicadele amaciyla hemen onlem” alinmasi (SDG 13),
diger tarafta “kalici, igeni§ etkili ve siirdiiriilebilir ekonomik biiytimeyi” (SDG 8) hayata
gecirmek gibi paralel taleplerde aciklik kazaniyor - zira kapitalist, tiketime odakl1 ya-
sam tarzzmizin ilk iki hedefi engelleyen, diger bir ifadeyle onlarin arkasindaki sorunla-
ra yol acan bir neden oldugu sorgulanmiyor. Nitekim son nokta, BM sadece hedefler be-
lirlemekle yetinmediginde, aksine bu hedeflere nasil ulasilacagina iliskin 6nermelerde
bulundugu ve bu yonde tutarl bir siyaseti kabul ettirmeye calisti§1 zaman olusan catig-
kiya isaret ediyor. Bunun 6tesinde kuzey yarimkiirede pek konu edilmemekle birlikte,
ama gliney yarimkirede her yonden varligini hissettiren sey, belirlenen hedeflerin tek
tarafli kiiltiirel benzesmeyi ve hatta devam eden somiirgelestirmeyi icerdigine yonelik
elestiridir. Kanimca bu iki elestiri gercekte daha ¢cok 2030 Glindemi'nin asil giiciinii gos-
teriyor: SDG’lerin hayata gecirilmesi cok farkli heterojen ya da 6zgiil gerceklikleri de,
agirligi ve uygulama bicimlerini genis olciide yerel kararlara birakarak, ortak bir siirec-
te bir araya getirmeye olanak sa%) 1yor - diinyanin kalkinmasini her daim belirleyen reel
golitik giic dengeleri karsisinda bu yerel kararlar icin, tiim bulanikliga, ikirciklige ya da
ezginlige ragmen, hic yoktan iyi demek gerekiyor.

Bu stratejiyi anlamak icin birkac adim geriye gidilmeli. 1970’1i, 80’li ve 90’11 yillarda BM,
kiiresel kalkinmanin dogru yolu iizerine yiiritiilen ve sert gecen kalkinma politikala-
rina dair tartismalarla doluydu. Biraz abartili olarak bu tartismalarin ¢ekirdegini, kil-
tiirel ve sosyal esitsizlik kosullarinda birilerinin olumlu kalkinmasinin digerlerinin iyi
gelismesini engelledigine iliskin saptamasi olusturuyordu - ve bu giiniimiizde de gecerli
olmaya devam ediyor'’. Ancak gecen yiizyilda somiirge olarak bagimsizligini ilan eden
devletlerin sayisi arttikca, nitekim bu sayede BM Genel Kurulu'nda oy cogunlugu giiney
yarimkiiredeki devletlere kaymistir, BM biinyesinde genel kurulun 6nemi azald1 ve hat-
ta BM bloke oldu, ciinkii reel politik giic dengeleri ayn1 bicimde kaymad1 (su an BM’'nin
kendisinin ya da Paris Iklim Anlasmasi gibi uluslararasi sozlesmelerin yogun bir sekilde
sorgulanmasinda goriildiigi gibi). BM'in 2030 Glindemi'nin yardimiyla ortak hedefler
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tizerinde anlagsma ve resmi kriterlerle ortak bir siireci kalicilastirma stratejisinin nedeni
budur. Ikilemden bir ¢ikis yolu olarak diisiiniiliiyor bu - her ne kadar bu adimla kuzey
gliney catismasi kesinlikle ¢ozillmemis ve mevcut giic dengeleri cesitli bicimlerde de-
vam ediyor olsa da'.

2030 Giindemi ve de BM'e yoneltilen tiim elestirilere ragmen, 17 SDG kapsaml, kiiresel
bir istisare siirecinin bir sonucudur ve dolayisiyla da strdiiriilebilir bir kalkinma icin
evrensel bir giindemdir. Ulusal ¢ikarlara yonelen bir siyasetin diinya genelinde revacta
olduguna ve herseyden 6nce dahaiist degerler yerine kendi ¢cikarlarini hedefleyen kuzey
yarimkiirede tikel yonelimlerin, insan haklari, kapsayicilik ya da siirdiiriilebilirlik gibi
esitlikci degerler karsisinda yeni bir mesruiyet kazanmalarina bakildiginda, bu 6nemli
bir basaridir. SDG’lerin bu hedef ve degerlerini kiiresel diizlemde kararlastirmak yalniz-
ca ilk adimdir ve onlarin bicimlendirilmesi icin verilen siyasi ve ideolojiis( catigkr hentiz
yeni basladi. Onlarin yerelde, halk arasinda, ama ayrica siyasi karar vericilerde kabul
gormesi ve de tutarlilik ve tesir giici kazanmasi ve hatta bagka cikarlarin asti oldugu st
yonelim cercevelerine doniismeleri, bir sonraki, gelecege doniik adimdir.

Esit olmayan ve heterojen diinyamizda celigkiler devam edecek. Gelisim orgiitleme
denemeleri zorunlu olarak mevcut adaletsizlikleri ve gii¢ dengelerini yeniden uretir -
ozellikle de soz konusu gelisim iizerindeki etki sinirli ve kirilgan oldugunda. BM mevcut
bir diinya toplulugunun organi ve SDG’ler de onun yiiriitme erki degil. BM'in kendisi an-
cak sinirli bir gii¢ kullanabilir ve igbirligine gereksinim duyar. BM bir iitopinin ifadesi ve
umududur. Dolayisiyla SDG'nin normatif giindemi ile, 6lctilebilir kriterler belirlenmesi
ve herseyden once bir evrensellik olusturma girisimiyle diinyanin bugiine kadarki geli-
siminin daha iyi bir yone kaydirilacagina - ya da en azindan bu sekilde daha kotii seyler
olmasinin engellenecegine - inanilip inanilmadig: sorusu oncelik kazaniyor. Ama bu-
nun disinda asil soru, herkesin katil %lgl ortak bir siireci ayakta tutmak ve desteklemek
icin %6sterilecek cabalarin esas hedefi olusturup olusturmadigidir. Giinkii bu disiince

enel kabul gormiyor ve giic dengelerini ve mevcut esitsizlikleri kendi avantajlari icin

ullanmaya caligan tikel, bir diger ifadeyle ulusal yonelimli siyaset tarafindan artan
oranda sorgulaniyor.

Bu soruyu Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi de kendisine yoneltmeli. ‘Genis-
leme! Hangi olciide SDG stratejik yolunun (belki de tiim BM sisteminin) reddedilmesi
anlaminda radikal bir elestiri ya d}; 2030 Giindemi’nin kalkinma siirecinin bir parcasi
olarak kavranabilir? Bu kuresel diizlemde, bu gazetede (PoliTeknik kastediliyor, redak-
siyonun notu) yayinlanan ulusal yonelimli yazilara analojik olarak, girilen egitim politi-
kast1 ‘yolu’ elestirilmeli midir (nasil sorusu)? Yoksa Egitim Haklarinin Genisletilmesi fik-
ri en azindan uluslararasi diizlemde, ilkin egitim hakkiyla ilgili bagka bir anlayisa sahip,
%Ok cesitli ve farkli sesleri bir araya getirerek, evrensellik diisiincesini giiclendirmeyi

edeflemiyor mu? Bu, ayrica giiney yarimkiirede artan yerel uygunlugu ve herseyden
once kuzey yarimkirede tutarliligs israrla isteyen bir giiclendirme midir? Ote yandan
bu acidan zakﬂdl“mda BM’in ken(ﬁsi sivil toplumsal bir organizasyon olarak reel politik
giif1 dengelerinin bir temsilcisi degil, daha cok titopik bir diinya toplulugu kategorisine
dahildir. 2030 Giindemi’'nin varlig1 ya da bir Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin
bulunmasi ve onun ortak payda oﬁm ve sasilacak bir sekilde herkesce bilinen bir cerce-
ve i;apllandlracak kadar canliolabilmesi, en basta BM'in bir kazanimidir. Nitekim Egitim
Haklarinin Genigletilmesi Projesi'ni bir platform olarak miimkiin kilan ve - bu gazetede
konuyla ilgili yayinlanan cok cesitli makalelerinde gosterdigi gibi - bircok partner ile
kiiresel 0lcekte goriisiilmesini saglayan da en basta bu olgudur. Egitim hakkinin genis-
letilmesi ancak paylastigimiz, dayanak aldigimiz ve onun araciligiyla kendi aramizda
(elestirel tarzda) anlasabildigimiz ve dolayisiyla da - umariz - bir evrensellik yarata-
bilecegimiz bir nesnenin oldugu yerde miimkiindiir. Dolayisiyla bdylesi bir girisim dai-
ma egitim hakkinin giiclendirilmesi ve boylelikle de 2030 Giindemi'nin ve SDG 4’lin bir
parcasidir. Bu yine de onun, Egitim Haklarinin Genisletilmesi Projesi'nin tek cerceve ve
odak noktas1 oldugu anlamina gelmez, aksine, kendiliginden ve kendine 6zgii ic dinami-
giyle, bagimsiz bir siirec olarak goriilmesi gerektigini ifade eder. SDG'ler bu ozgiirliige
olanak tantyor - BM de farkliliklar noktasindaki bu bagimsizligin bilincinde.
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'lyi bir genel izlenim edinmek icin, Marten, Jens/Obenland, Wolfgang: Die Agenda 2030. Globale Zukunftsziele fiir nachhaltige
Entwicklung. Bonn/Osnabriick, 2017
[https://neu.globalpolicy.org/sites/default/files/Agenda__2030_online.pdf; 13.04.2019).

2Bu tartismanin arka planinda, proje temsilcilerinin BM temsilcileriyle yakinda New York'ta gerceklestirecekleri goriisme yatiyor.

3SDGlerin devasa bilyiiklikteki BM'in faaliyetlerine ve onun ayrismis kurumlarini (dar anlamiyla) iceriden yonetmeye yoneldikle-
rine iliskin gdriiniim burada ele alinmiyor.

“Bkz.: https://sustainabledevelopment.un.org/hlpf/2019;
13.04.2019.

22000 yilindan cok 6nce bransa 6zqii hedefleri kararlastirmak tizere tekrarlanarak gerceklestirilen ve aslinda High-Level Summits
ve Conferences gelenedine isaret eden bir uygulama. Millennium Development Goals ile bunlar birlestirilmistir.

%Buna ragmen her SDG icerisinde uyqulamanin gerektirdidi onlemler var, 6rnegin: 4.c 20302 kadar ayrica uluslararasl isbirligine
dayanarak 6gretmen egitimi alaninda gelismekte olan Ulkelerde ve dzellikle de en az gelismis dilkelerde ve gelismekte olan kiiiik
ada devletlerde nitelikli 6gretmen arzini olabildigince arttirmak.

"BMW'in ne yazik ki tim insanlarin (bilhassa kendi (ilkelerindeki azinliklara miidahele eden hiikiimetlerin bulundugu yerlerdeki
insanlarin) temsil edildigi bir devletler toplulugu olmadigi sorunsalini burada ele alamiyorum. BM'in kurulus asamasinda, kendi-
sinin de bu durumun farkinda olduguna isaret etmekle yetinelim (bkz: Birlesmis Milletler Antlasmasi). Buna gore sivil toplumsal
danisma ve katilim i¢in farkl mekanizmalar bulunuyor — ancak Diinya Sosyal Forumu fenomeni bu mekanizmalarin yetersizligine
isaret ediyor. BM ayni zamanda, 6rnegin bir Responsiblity to Protect” ile ulusal devletlerin bagimsizligi ilkesini bertaraf etmek
icin uluslararasi baglayiciida sahip kurallar belirlemeye calisyor (6rnedin devletler kendi halklarina karsi yogun miidahalelerde
bulunduguda).

8 ,Gliney yarimkiire” kavrami ile kiiresel sistemde magdur edilen toplumsal, siyasal ve ekonomik bir pozisyon anlasiimaktadir.
,Gelismekte olan iilke” gibi kavramlarla, ,gelisim” hiyerarsize etmeye dayali ve s6zii edilen ilkelerin izlemesi gereken bir tasarim
olarak ifadesini bulurken, ,gtiney yarimkiire” ve , kuzey yarimkiire” kavram ¢ifti ile kiiresel baglamda siyasal, ekonomik ve killtiirel
pozisyonlarin adlandinimasina calisimaktadir. Asiimasi gereken bir aynim. Giiney ve Kuzey kismen cografi anlamda kulllaniimakta.

? Ornedin SDG 4.7'nin ,2030'a kadar 6renen herkesin siirdirtilebilir kalkinmayr desteklemek amaciyla gerekli bilgi ve vasiflan-
dirmay! edinmelerini saglamasi ve buna ayrica stirdrulebilir kalkinma ve siirdriilebilir yasam tarzlan icin egitim, insan haklari,
cinsiyet esitligi, bans ve siddet kullanmama kiiltr, diinya vatandashgr ve kiltiirel cesitlilige deder verilmesi ve kiiltiiriin stirdii-
rilebilir kalkinmaya katkisi yoluyla ulagilmasi” isteniyor. Bu hedefler arasinda her ne kadar bir baglanti olsa da, 6grenim kurami
perspektifinden ve de Alman egitim sistemi agisindan farkli diizlemlerde yerlestirilmistir.

10S6zde toplamda olumlu ekonomik kalkinmaya yapilan atif dahi artan esitsizligi ve devam eden dislamayi gizleyemez. Sonuglan
neden olanlari dedil, aksine en basta ‘digerlerini” etkileyen iklim degisikligi bunu en az ayni dramatik bicimde gdzler Gniine seriyor.
Ayni bigimde finansal nedenlere dayali uygum saglama olanaklari — ve dolayisiyla da birilerinin insafina kalma duygusu — esitsiz
dagilmis durumda.

""Derinlestirmek icin ayrica: Lessenich, Stefan (2016): Neben uns die Sintflut. Die Externalisierungsgesellschaft und ihr Preis. Miin-
chen: Hanser Berlin.
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~ Insan Haklari Egitimi
Insanlara Dayanismayi Ogretir

2018'in giiz doneminde, Brezilya'da Ulusal insan Haklar1 Bakanligrna gore 200'in tize-
rinde dini hoggoriisiizliik olay1 yasandi. Bu, insan haklari ihlali ihbarina yonelik resmi
telefon hattina yapilan aramalarin sayistyd1.

Cogu bildirim, Candomblé ve Umbanda gibi Afro-Brezilya dinlerine kars1 gosterilen
dini hosgoriisiizliige iliskindi, ancak Hristiyanlik dinine ve diger baska dinlere kars1 da
hosgoriisiizliik bildirimleri bulunuyor. Muhtemelen yasanan hosgorisiizliik vakasi say1-
st bunun ¢ok daha tizerinde, ¢iinkii bu vakalarin raporlanmasinda yiiksek diizeyde alt
bildirimler yer aliyor.

Brezilya kiiresel diizeyde, muazzam kiiltiirel cesitlilige sahip, kendine 6zgii, farkli ko-
kenlerden gelen insanlarin yasadigy, farkli gelenek ve dinlerin yasandigi bir iilke olarak
biliniyor. Boyle olsa bile, kiiltiirler aras1 sosyallesme, ihbarlarin séyledigi gibi, her za-
man bariscil ve ahenkli olmuyor. Bu dini hosgoriisiizliik vakalari fiziksel saldir1, ibadet-
hanelere hasar verme, sozlii saldiri, kutsal figiirleri tahrip etme, cinayet ve kundaklama
saldirilarini iceriyor.

Buna ek olarak, baz1 kamu politikalar1 kendi dinini yayma girisiminden fayda gordi-
giinden ve kiiltiirel azinliklarin haklarini inkar ettiginden Brezilya devletinin laikligi
tehlikeye atiliyor. Brezilya 120 yildir laik bir devlet ve federal anayasa tilkedeki mevcut
farkli ibadethaneleri, dinleri ve inanclar1 koruma altina aliyor. Brezilya devletinin laik-
ligi, tim Brezilya yurttaslar1 icin bir hak ve 6dev olmalu.

Brezilya devletinin laiklik ilkesi, dinlerin iilkede hegemonik bir kiiltiir tesis etmek iizere
devletle ihtilaf yasamasina miisaade etmemeli, bunun yerine, farkli kiiltiirlerin insanlar
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arasinda bariscil bir sosyalizasyonu tesvik etmek icin sagduyu olusturmak iizere onun
ulusal siyasi yasamin bir parcasi olmasi gerekir. Devletin topluma kultiirler arasi saygiy1
ogretmesi bir gorevdir.

Insan haklar1 egitimi bilyiik 6neme sahiptir ve bu sekilde, kamu politikalarinin olustu-
rulmasinda kesinlikle bir zorunluluktur. Insan haklar1 egitimi, farkliliklara ve kiilttrel
kimliklere saygi duymay1 6gretme becerisine sahip bir arac islevi gorebilir.

Brezilya 6rneginde, irkcilikla derinden lekelenmis bir gecmigse sahibiz. Tarihsel irk¢ilik
dini hosgoriisiizlik verilerine yansiyor, ¢iinkii raporlanan vakalarin cogu Afro-Brezilya
dinlerine karg1 gosterilen hosgoriisiizlitklerden olusuyor. Bu tiirden hosgorisiizligiin,
kacirilan Afrikali insanlarin ve Amerika yerlilerinin kiiltiirlerini yok etmeye calisan
dini somiirgeciligin bir iiriinii oldugunu gozlemliyoruz. Bu amaci giidden somiirgecilik,
bu kiiltiirlerin “seytani” oldugunu ve insanlik icin tek kurtulus yolunun kendi inanglari
oldugunu soyleyen kara bir propaganda tretti. Bu tiirden bir soylem Brezilya'da halen
poptler, fakat catisma ve h0§%6rﬁsﬁzlﬁge tesvik eden, demokrasi ve toplumsal barist
tehdit eden bir nefret soylemi bu.

Candomblé tapinagi I1é Ob4 Ogunté-den Kutsal Agac (Iroco) kundaklama saldirisiyla
yakildi. Recife, Pernambuco, Brezilya, 2018.

Brezilya'nin bugiinkii siyasi durumunda dini hosgoriisiizliik sorunu giindemde yer alan
bir konu. Siyasi temsilde, kurumlar (federal hitkiimetler ve ulusal hiikiimet, kongre ve
digerleri) irkcilikla ve kiiltiirel hosgoriisuzliikle miicadele etmeye odakli insan hakla-
r1 egitimini kaldirmak icin onerilerde bulunuyorlar. Ulusun laikligini ve sayisiz insan
hakkini riske atan, (kiltiirel) “cogunlugun” “azinliklara” kars: yirilytsiini ilerletmek
isteyen bir proje soz konusu. Brezilyalilarin zaaflarindan faydalanan bu anti-demokra-
tik proje cesitli kiltiirlere karst nefret propagandasinda israr ediyor.

Bu sirada, farkli kiltiirlerden olan, geleneksel topluluklarin parcasi olan, genc, isci ya
da toplumsal hareketlerde yer alan bizler; bizler egemen siniflara bu geriletici firsatlar:
vermek istemiyoruz, ¢iinkii bizim bir bellegimiz var ve bugiin sahip olabildigimiz hak-
lar icin bizden 6nce miicadele edenleri taniyoruz.

Biz, daha ziyade destekleyici cok kiltiirlii bir ulus insa etme projesini izliyoruz. Okul-
larda, sokaklarda, kirda, ormanda, kentte, topluluklarda, fabrikalarda, cezaevlerinde,
ibadethanelerde, koylerde, iiniversitelerde insanlarin kiiltiirel haklarinin biitinligiina
desteklemeye calistyoruz. Brezilya'daki kiiltiirel hosgoriisiizliige karst miicadele etmek
icin yurttaslar arasinda gercek bir diyalog ortami ve ilkeler dizisi gelistirmeliyiz.

Insan haklar1 egitiminin, dinler, insanlar ve kiiltiirler arast saygiy1 6greterek bu ulu-
sal dayanisma Ii)rojesine katkida bulunma potansiyeli tail an dnemli bir ara¢ olduguna
inantyoruz. Dolayistyla, insan haklar1 egitiminin onceli l)(]e kiiltiirel cesitliligi, insanlar
arast dayanismayi, farkli kiiltiirel kimliklere saygi duymayi ve insanlar arasinda saglikl
sosyalizasyonu o6gretmek oldugunu aklimizda tutuyoruz.
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