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BIR\LESMIiS NMAILLETLER INSAN HAKLARI BiLDIR.GEST - 1948

Egitim Haklarmnin Genisletilmesi

Uzerine Diisiinceler ve Oneriler |

I
HER SAHSIN OGRENIM HAKKI VARDIR. OGRENIM HIC OLMAZSA iLK

VE TEMEL SNFHALARINDA PARASIZDIR. iLK OGRETIM MECBURIIDIR.

TEKNIK VE MESLEKT OGRETIMDEN HERKES ISTIFADE €DEBILMELIDIR..
VYUKSEK OGRETIM, LIYNKATLERINE GORE HERKESE TAM ESITLIKLE
ACIK OLMALIDIR.

o
OGRETIM INSAN SAHSIYETININ TAM GELISMESINT VE INSAN
HAKLARIYLA ANX HURRIYETLERINE SAYGININ KUVVETLENMESINI
HEDEF ALMALIDIR. OGRETIM BUTUN MILLETLER,, IRK VE DIN
GRUPLARI ARASINDA ANLAYIS, HOSGORU VE DOSTLUGU TESVIK
ETMELI VE BIRILESMIS MAILLETLERIN BARISIN iDAMEST YOLUNDAKI
CALISMALARINI GELISTIRRMELIDIR..

3.

ANX BABA, COCUKLARINA VERILECEK €GITIM TURUNU SECMEK
HAKKINT ONCELIKLE HAIZDIRLER..

(INSAN HAKLARI €VRENSEL BILDIRGEST - AMANDDE 26)

BIRLESMIS MILLETLER INSAN
HAKLARI BILDIRGESI - 1948

Egitim Haklarinin Genisletilmesi Uzerine
Diisiinceler ve Oneriler |

Prof. Dr. Vernor Mufioz
Eski BM Egitim Hakki Ozel Raportorii -
San Jose Universitesi - Costa Rica

ARZULADIGIMIZ EGITIM

insan Haklari Evrensel Bildirgesi'ne gére, co-
cuklar yalnizca herhangi tiirden bir egitim
hakkina degil, yasamlarini, karakter biitiin-
[Uklerini ve sayginliklarini korumayi, kap-
samli ihtiyaclarina yanit Gretmeyi ve cin-
siyet esitligi ile yurttashk ve baris bilincini
desteklemeyi amaclayan insan haklari te-
melli bir egitim hakkina sahiptir.

SAYFA 3

Prof. Dr. Heinz Siinker
Wuppertal Universitesi

EGITIM, TOPLUM, INSAN HAKLARI
Demokrasi kamuoyunu ilgilendiren konula-
ri kendi sorunlari olarak kavrayan ve bu ne-
denle onlara miidahale eden; yani komuoyu-
nu ilgilendiren konularda birlikte hareket et-
meye calisan egitimli yurttaslarin biling ve
de becerilerine dayanir. Bunun temeli herke-
sin egitilmesinde yatar, dolayisiyla da her-
kes icin egitime dayanir.

SAYFA'5

Prof. Dr. Claudia Lohrenscheit
Coburg Yiiksekokulu

EGITIM HAKKI - BITMEMi$ BIR
OGRENiM SURECI

insan Haklari Evrensel Bildirgesi (IHEB)
1948'de, li¢ yil Gncesinde kurulmus olan Bjr-
lesmis Milletler tarafindan kabul edildi. ki
diinya savasindan ve varolan somirgeci
egemenlik sistemlerinden edinilen izlenim-
ler karsisinda, o, tiim insanlarin temel hak ve
o0zqlrliklere sahip olduklari ve bunlarin ha-
yata gecmesi icin sorumlulugun her bir dev-
letin ve Birlesmis Milletler'in gdrevi oldugu
kanisini ifade eder.

SAYFA 6

Prof. Dr. Eva Borst
Mainz Universitesi

INSAN HAKKI OLARAK EGITIM
HAKKININ ETKiSIZLESTIRILMESI
UZERINE

Oziinde bu haklar insanci birarada yasamin
salt ideal bir tasarimini ifade eder, ama in-
san haklar ayni zamanda barbarliktan ve
zalimlikten ayrilmanin cergevesini de olus-
turur. Onlar her ne kadar gerek ulusal ge-
rekse de uluslararasi diizeyde hayata geci-
rilmemis olsalar da ve etki alanlari ve agir-
liklari farkli yorumlansa da, her toplulugun
ve her toplumun hedefi olmasi gereken in-
saniyetin ve adaletin birer gdstergesidirler.

SAYFA10-11

Prof. Dr. Kutlay Yagmur
Tilburg Universitesi - Hollanda

AVRUPA BIRLIGI VE CAGIN
KOSULLARINA UYGUN DiL
HAKLARI

Bir taraftan evrensel olarak tiim cocuklarin
dilsel, dinsel ve kiiltirel haklari vardir deni-
lecek, diger taraftan da bu haklarin giiven-
ce altina alinmasi icin hicbir baglayici hi-
kiim olmayacak! Bunu hukuki ve insani ola-
rak agiklamak gigtr.

SAYFA 12
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Enflasyon denilince akla ilk gelen
paranin deger kaybetmesidir, oyleyse
konu ekonominin kapsamina mi gir-
mektedir? Enflasyon birseyin geregin-
den fazla olmasini, ¢ok sik rastlanmasi-
ni, agiriliging, agir1 siirimiind, genel an-
lamda ise deger kaybini ifade eder.

“Tekrarlar” boyle bir etki yaratabilir.
[k duyuldugunda ilgi uyandiran, ders
cikarilan bir olay ya da bu olayin tiirev-
leri tekrar tekrar anlatildiginda etkisi-
ni yitirebilir. Belli bir ruh hali i¢in, bir
kisi acisindan kendisine en uygun oldu-
gunu disindigi bir melodi, ayni ruh
hali devam etse de, cok sik tekrar edil-
diginde tekdiizelik ifade ederek redde-
dilebilir. Doganin essiz yesilligi zaman-
la ki manzaralarint aratmaya baslar,
hic gidilemeyen ticra sahiller, ¢cikilama-
yan dag yiirityiisleri ucuz turistik bolge-
lere ya da etkinliklere donistiiklerinde
siradanlasabilir, en sevilen tatlar, her
giin alinan tatlar olduklarinda anlam-
sizlasabilir, degerini kaybedebilir.

Toplumsal diisiinen ve siyasi gelis-
meleri yakindan izleyen insanlarin kar-
st karstya olduklar1 6nemli agmazlar-
dan biri de en canalict siyasi konularin
enflasyonist tarzda ele alinmast nede-
niyle bunlarin bir deger kaybina ugra-
diklarini hissetmeleridir. “Haklilik” bu
siyasi konularin ortak paydasidir, ciin-
kil o siyasi atilimlar icin aranan her
mesruiyetin 6zii ve dolayisiyla da bu

Haklilik Enflasyonu

PoliTeknik

Yeni bagsgosteren bir siyasi olayt ir-
delemek icin belki iki belki de bes yil
once yasanan bir haksizlik animsanir.
Ornekler siralanmaya baslanir. O do-
nemin tiim gelismeleri ve polemikleri
zihinlere yansir, uluslararasi yasalarla
mukayese yapilir, usul hatalar1 belirle-
nir. Haklilik en ince ayrintilariyla masa-
ya yatirimis olur. Hasimlarin tutarsiz-
liklar1 kamuoyuna aciklanir. “Sert, cok
sert, en sert, flas, sok ve sosyal medyay1
yikan” aciklamalardan sonra hasimlar
artik koseye sikismistir, belini dogrul-
tamayacaktir, dinyanin gozi oniinde
maskesi diigmils, mesruiyetini yitirmis-
tir. Beklenen an gelmistir. “Haklisiniz!”

Ancak haklilik nedense bir ise yara-
mamustir, pratik bir degeri olmamistur,
hak yerini bulmamistir. Haklinin yapti-
rim giicli yoktur ve bu nedenle de bekle-
nen sonucun alinmasi olanaksizlasmis-
tir. Beklenen sonug ise say1siz denemele-
rin ardindan kacinct kez alinamamastir.

Bir dogal afet, deprem, sel felaketle-
ri, is kazalari, dis politika ve ekonomi
ve daha yasanmis bircok olayin toplum-
sal sonuclarz... bu olaylarla ilgili manti-
gin dislayamayacagi tiim yorumlar ya-
pilir ve belgelerle konusulur, hakl: olu-
nur. Basinda ya da sanal platformlar-
da hakliligr egemen kilmak icin insan
zekasinin incileri siralanir bir bir. Birisi
hakliliga ivme kazandiran oyle isabetli
bir s6z soylemistir ki, o soz dilden dile
dolagir. Bu “birisi’ne ve “isabetli s6z”e
yillar icerisinde binlercesi eklenir. Ince

sinde biriken, tozlanan, paslanan daha
nice hakliliklar animsanir: “Su olayda
da hakliydik unuttunuz mu, ne inanil-
maz bir olayd1 o, degil mi?”.

Eskiden hic siyaset konusulmazken,
simdi sadece siyaset konusulmaktadir,
daha dogrusu siyaset “sadece konusul-
maktadir”, planli ve programli yapila-
mamaktadir.

Haklilik artik enflasyona ugramis-
tir. Hakli haklidir, ama kazanamamak-
tadir, giin gelmistir, devran donmistiir,
ama hesap soramamaktadir, susmamis-
tir ve sira yine de kendisine gelmistir ya
da gelmek tzeredir. Hak verilmemistir,
malum, ama alinamamistir da.

Haklilik sahibine bir deger katar,
“hakliyim” diyene kulak verilir, hakli-
Iigin bir hiirmeti, bir sayginlig1 vardir.
Sahibi tarafindan elde edilmek icin ¢a-
balarin gayesi olur. Ayrica kisinin hak-
Iilig1 sadece kendi meselesi de degildir,
toplum haklar1 giivence altina alami-
yorsa, kendisi de bu haklardan yoksun
kalmustir; haklilik toplumsal bir mese-
ledir.

Ancak, eger diiniin haklis1 bugiin de
haklt olmaya devam ediyorsa ve hatta
yarin basina bir siyasi musibet gelece-
gini, sonrasinda da hakli ¢ikacagini bu-
giinden biliyorsa, 6yleyse yarin haksiz-
liga ugrayacagini bile bile giinii yastyor
demektir, kendi hakliligina yabancilas-
mustir, edilgendir. Yarin ne yapacagiise

Tim haklilarin birbirine haklilik-
larin1 anlatip durduklari, kendilerinin
anlatip kendilerinin dinledikleri bir do-
nem, bir kisirdongii. “Evet, birbirimizi
dinledik, onayliyoruz, hakliyiz, bu ne-
denle de haklarimizi havale ediyoruz”.
Kime? Kime havale edildigi 6nemli de-
gil, havale edilmis olmas1 yeter, gaipten
elbet sesler gelecektir.

Bu bir enflasyondur, haklilik enflas-
yonu! Haklilik enflasyonu had safhaya
ulasmistir. Ekonomi verilerine, doviz
sepetine bakip, tekrar tekrar ekonomi
tahlilleri yaparak ekonomik krizi on-
gorme ve de siyasi gelecegi okuma ya-
rislart da bu enflasyonla birlikte de fak-
to deger yitimine ugramistir (gercekte
ise on yullar dnce baglayan bir haklilik
enflasyonun devamidir bu).

Ne bilge sozler, ne siyasi tuzaklarin
farkina varmak, ne haykirmak, ne yeni
belgeler, ne protestolar, ne polemik, ne
“hodri meydan”lar, ne yenen ne de ye-
nilenen pehlivanlar, ne mesruiyetin ka-
cinci kez tesis edilmis olmast, ne (kaza-
nilsa dahi) secimler, ne yasalar, ne tiim
ciplakligryla cehaletin kor gozlerini
dahi acan gercekler... hicbir sey haklili-
g1n yaptirim giiciinii arttirmaya, sonug
almaya yetmiyor. Haklilik tam bir care-
sizlik icinde. Haklilik su an siradanlas-
mustir. Hakligin bu acinasi hali ise son
derece onur kirict bir durum oldugun-
dan, hakli olarak onurlu insanlarin giin
be giin i¢cini kemirmektedir.

“Haklisiniz! Neden mi? Cinkd hak- gondermeler yapilir. Evde, sokakta, bugiinden bellidir: Hakliliginin neden- |
Izt kanitlayan sayisiz ornek var”.  okulda, mecliste, alisveriste yillar iceri-  lerini anlatmak!
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Prof. Dr. Vernor Muioz

Eski BM Egitim Hakki Ozel Raport6rii - Costa Rica San Jose Universitesi

Arzuladigimiz Egitim

Genellikle egitimin diinyay1 kurta-
rabilecegini diisiiniiriiz. Egitimin geli-
simin anahtar1 oldugunu sdyleriz ve co-
gunlukla, daha fazla cocugun okula git-
mesinin daha fazla firsat doguracagina
inaniriz. Bu cogu kez dogrudur, ancak
her durumda gecerli degildir.

Son 30 yilda okula yazilma orani
tiim kitalarda yiikseldi ve giiniimiizde
hi¢ olmadig1 kadar egitimli insan mev-
cut. Ote yandan, ayn1 sekilde, ¢ok say1-
da egitimli insanin bagkalarina hic ol-
madi1 6lciide zarar1 da dokundu.

insan Haklar1 Evrensel Bildirgesine
gore cocuklar yalnizca herhangi tiir-
den bir egitim hakkina degil, yasamla-
riny, karakter bitinliklerini ve saygin-
liklarin1 korumayi, kapsamli ihtiyacla-
rina yanit iretmeyi ve cinsiyet esitligi
ile yurttaslik ve baris bilincini destek-
lemeyi amaclayan insan haklar1 temel-
li bir egitim hakkina sahiptir.

Egitim her tiirden siddete kars1 koy-
manin bir yolu olabilir. Fakat okullarin,
siddetin, ozellikle de cinsiyet temelli
siddetin tesvik edildigi, normallestiril-
digi ve hakli cikarildigt ortamlar olabil-
digine pek cok kez tanik oluyoruz.

Dolayisiyla 'Ne icin egitim? soru-
su bugiin sorulmasi gereken en énemli
sorudur. Egitim politik anlamda taraf-
s1z olmamalidir; yasamdaki cinsiyet ay-
rimcilig1 ve steryotiplerin olumsuz et-
kilerini gidermede daha yiiksek basar:
sansi saglayarak hem kiz hem de erkek
cocuklarini, toplumsal olarak kapsay1-
ct ve esitlik¢i toplumlar yaratmak iize-
re ihtiyac duyduklar1 becerilerle donat-
malidur.

Bir insan hakk: olarak egitim ayn1
zamanda kapsayici egitim anlamina ge-
lir, yani farkls etnik ve kiiltiirel gruplar-
dan gelen cocuklar ile engelli cocukla-
rin normal okullarda tim potansiyelle-
rini ortaya koyabilmeleri icin 6n plan-
da tutulmalarr gerekir. Ayrimcilik in-
san haklar1 yazininda oldugu gibi egi-
tim dilinde de daima kétii bir sozciik ol-
mustur.

Kalite ve esitlik tek bir kusun kanat-
lar1 gibidir, ancak u¢gmanin cok sayida
farkli yolu da kesinlikle mevcuttur, bu
nedenle egitim, giivenli bir 6grenme or-
tamiihtiyaci da dahil, 6grencilerin fark-
l1ihtiyaclarina gore uyarlanmalidir.

Kaliteli bir egitim 6grenci merkezli
olmalidir, 6grencilerin her ydnden geli-
simine ve kendi topluluklarinin politik,
sosyal ve iktisadi ilerlemelerine katki-
da bulunmalarina destek olmalidir. Ay-
rica hiikiimetler egitim sektorii planla-
rint tiim planlama doéngiilerinde cinsi-
yet esitligi acisindan inceleme sorum-
lulugunu iistlenerek ve tavsiyeleri dog-
rultusunda harekete gecmek icin yeter-
li biitcenin ayrildigindan emin olarak,
egitim sektori planlarinin cinsiyet esit-
ligine duyarli oldugunu garanti etmeli-
dir. Bu, hiikiimetlerin esitlikci egitim,
deneyim ve egitimi tamamlamak icin
gerekli adimlar1 belirlemesine imkan
vermelidir.

Bizim perspektifimizden bakildigin-
da ayrica egitimin demokratik deneti-
mini garanti etmek, hesap verilebilir-
ligi arttirmak, genc insanlarin karar
alma siireclerine katilma hakkin1 sag-
lamak ve en marjinal kesimler de da-
hil tiim 6grencilerin ihtiyaclarini karsi-
layacak egitim planlar1, programlari ve
politikalarinin etkililigini gelistirmek
de oldukca 6nemlidir.

Cocuklar, genc insanlar ve aileler ya
da veliler de dahil topluluk iyelerinin
planlama ve biitce belirleme, izleme ve
uygulama gibi siireclere dahil edilme-
siyle egitim sistemlerinin oldukca giic-
lenebilecegini diisiniiyoruz.

Ataerkil gelenegin varligi, tiim top-
lumsal, siyasi, iktisadi ve kiiltiirel ilis-
kileri pratik olarak birbirine baglar. In-
san haklarinin gerceklesmesi siirecin-
de biytik bir bariyer olusturur, kiz ¢o-
cuklart ile kadinlarin liderlik rolleri
istlenmesini, karar alici siireclere ka-
tilmasini 6nleyen engelleri cogaltir.

Bu ataerkil cerceve egitim dili, kon-
septi ve modellerine bicim verir ve ster-
yotipleri, 6nyargilart ve hatta siddet
pratiklerini kusaktan kusaga dogrula-
yarak ve yeniden iireterek, hatta bazen
karar vericilerin istegini de gecersiz ki-
larak okullar tizerinde carpict bir etki-
ye sahip olur.

Iste bu nedenle cinsiyet sosyalizas-
yonunun negatif etkilerini azaltma ve
gidermede kritik bir rol oynadiklar
icin 0grencileri, aileleri, 6gretmenleri
ve Ozellikle kiz cocuklarini giiclendir-
menin son derece 6nemli olduguna ina-
niyoruz.

Ancak suna da dikkat etmek gerekir!
Cinsiyet, erkeklerle ve erkek cocuklar-
la da ilgili bir meseledir. K1z cocuklar1
ve kadinlarin haklar1 icin ¢alismaliy1z,
ama erkekler olarak, esitlik, korkudan
arinma ve duygulanim 6zgiirligii teme-
linde yeni bir erkeklik insa etmek de bi-
zim sorumlulugumuzdur. Ve bu, 2015
sonrast gelisme giindeminde istedigi-
miz egitimin bir parcasidir.

2015 sonrasi egitim giindemi, 6g-

rencilere, ailelere ve topluluklara du-
yarlt ve hesap verebilir, kaliteli bir egi-
tim saglamak tizere donustiiriicii eyle-
mi tesvik etmelidir. Kaliteli egitim 6g-
renme ciktilarina indirgenemez, aksi-
ne insan haklarini ve cinsiyet esitligini
tesvik eder, daha mutlu bir diinya icin
daha genis potansiyeller tasiyan kap-
samlr hayat deneyimleri ve 6grenme sii-
recleri saglar (mutluluk da temel bir in-
san hakki olmalidir!).

2015 sonrasi egitim giindemi, egi-
tim icin mali 6lciitlerin belirlenmesin-
de cok daha talepkar olmalidir. Statiiko-
yu korumak ya da daha da kotiisii disiik
hedefleri revize etmek, gercek anlamda
doniistirici bir egitim giindemini sag-
lamak icin ihtiya¢ duyulan yatirim 6lce-
¢gini karsilamak tizere hiikiimetler iize-
rinde gerekli baskiyr olusturmaz. Bu
nedenle, GSYH'nin en az %6’s1 ve kamu
harcamalarinin en az %20’sinin egiti-
me tahsis edilmesi gerektigini diisini-
yoruz. Ote yandan, iyi bir egitim biitce-
si paranin iyi bir sekilde bélisilecegini
her zaman garanti etmez. Aksine, cogu
ornekte (0zellikle Latin Amerika’da) en
cok marjinallestirilen okullarin genel-
likle fon ayrilan en son okul oldugu go-
rillmektedir. Bunun sonucunda yoksul
okullar genellikle zayif bir egitim al-
maktadir, bu nedenle biitceleme de de-
mokratik bir doniisimden gecmelidir.
Bu, genellikle topluluklar karar alma
stireclerine katilma firsatina sahip ol-
dugunda miimkiin olabilmektedir.

Insan haklari yasast kapsamindaki
taahhiitlerinden ve yikiimliliklerin-
den birincil diizeyde sorumlu olan dev-
let, ister devlet ister 6zel denetim kap-
saminda, insan haklar: standartlarina
ulusal diizeyde uygunluk gostermelidir.

Devletlerin uluslararas: insan hak-
lar1 standartlar1 baglaminda yiiritilen
bir egitimin garantorleri oldugu kabul
edilirse, ozel tesebbiis kamu sektorii-
niin kapasite ve kaynaklarini azaltma-
mali, aksine giiclii bir devlet okulu sis-
temini tamamlamaya ve desteklemeye
hizmet etmelidir. Temel yaklagim ola-
rak, 0zel sektoriin kamusal egitim sis-
temlerini destekleme cabasi icinde ol-
masi gerektigine inaniyoruz. Bu kamu-
sal egitim sistemleri ayrimcilik olmak-
sizin, kamu cikarlarina duyarl olacak
sekilde tiim cocuklara kaliteli bir egi-
tim sunmak icin gerekli olcegi garanti
etmenin tek yoludur.

Ayrica devletlerin siirdirilebilir tc-
retsiz evrensel bir ilkdgretim (ve deva-
minda iicretsiz ortadgretim ile uzun va-
dede yiiksekogretim) saglayacak, yi-
riirliikte net bir plana sahip oldugunu
garanti etmeleri gerektigini diisiiniiyo-
ruz. Bu nedenle, 6zel egitimi destekle-
mek icin, bagiscilardan gelen fonlarin
da yer aldig1 hiitkiimet fonlari, kamusal
egitimden bu alana aktarilmamalidir.

Egitimin amac1 bu degisiklikleri tim
insanlarda, potansiyellerine saygt du-

yarak ve insan haklarini uygulayarak
gerceklestirmektir; so6z konusu olan
esitlik icin yani daha adil, esitlikci ve ba-
rigcl bir toplum icin egitimdir.

Bu yalnizca siddete ve erkeklerle ka-
dinlar arasindaki esitsizlige isaret etme
noktasinda basarisiz, hatta bunu siirek-
lilestiren yasal yaptirimlarin ve politi-
kalarin uygulanmasiyla saglanamaz.
Gunki ozellikle kiz cocuklart ile kadin-
lar tarafindan deneyimlenen mevcut
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel egitsiz-
likleri hesaba katmamaktadir.

Egitimde cinsiyet esitsizligi, baz1 il-
kelerde 6rnegin (kendi basina bile dig-
lama bicimlerine katkida bulunan) yok-
sulluk, tehlikeli okul ortami ile miifre-
datta steryotiplestirme, ebeveynlerin
kiz cocuklarinin egitimine yatirim yap-
maya isteksiz olusu ya da ilgisizligi gibi
cok sayida ataerkil etki, cocuk emegi,
ayrimct toplumsal ve kiltiirel pratikler,
kiz cocuklarinin hareket ve ifade 6zgir-
ligiine kisitlama ve tabi ki savas ve acil
durumlar benzeri bazi ortak 6zelliklere
sahiptir.

Kiiciik ve genc kizlarin karsilastig
zorluklar genellikle cesitli durumlarin
yani sira engellilik, etnik veya cografi
koken, cinsel yonelim, dini inang ya da
inancsizlikla baglantili diglama tipleriy-
le daha da kotii hale gelir.

Oldukca geng ve ergenlik cagindaki
kizlarin okuldaki cinsiyet ve toplumsal
cinsiyet temelli siddetle baglantili dis-
lama bicimlerinin gerekcelerinden ko-
runmast, yalnizca yiiksek dncelik gerek-
tirmez, ayni zamanda ders kitaplarinin
tretimi ve saglik hizmetlerinden, ise
alma, farkindalig1 artirma ve 6gretmen-
lerin profesyonel egitimine kadar uza-
nan biitlin bir egitim siireciyle iligkilidir
ve buna baglidur.

Bu ancak tiim ¢ocuklarin okul hayat-
lar1 boyunca kapsamli bir cinsellik ve
cinsiyet egitimi almastyla miimkiin ola-
bilir. Bu amacla, okul meseleyi yalniz-
ca basit insan biyolojisine indirgemeksi-
zin, tiim 0grencilerin insan cinselligi ve
kisiler arasi iliskiler hakkinda elestirel
diisiinmesini tesvik etmelidir.

Okulla iliskili cinsiyet temelli siddet
en onemli zorluklardan biridir ve yal-
nizca egitimle degil, adalet, esitlik ve ge-
lisimle de baglantili temel bir kamu po-
litikast olarak goriilmelidir. insan Hak-
lar1 Evrensel Bildirgesi'nin ortaya koy-
dugu temeller, egitimin tiim insan hak-
larinin gerceklesmesini saglayacak bir
kap1 oldugunu kavramamiza imkan ver-
mektedir. Yalnizca onu agmamiz ve tiim
insanlarin iceriye girmesini saglama-
mi1z gerekiyor, boylece birlikte yasama-
y16grenebiliriz.
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Hamburg ikinci Belediye Baskani ve Bilim, Arastirma ve Esitlik Senat6rii

Hamburg'da Siginmacilar

Gorevi Firsata Cevirmek

2015’in ilk yarisinda Hamburga
12500 siginmact geldi, bu say1 gecen
yil gelenlerin neredeyse tamamina esit.
Nerdeyse her semtte tilkelerinden ka-
can insanlar icin yeni yerlesim olanak-
lar1 yaratildi: Eski fabrika binalarinda,
park yerlerine kurulan konteyner evler-
de, fuar salonlar1 ve - bu da dahil - ¢a-
dir kentlerde. Yerlesim icin nerelerin
uygun oldugunu konu alan tartisma si-
yaset ve medyanin giindem maddesi-
ni olusturuyor. Gelen herkesin kisa ka-
dar kafasini sokacak bir evi olmasi he-
defleniyor. Neredeyse her kalacak yerin
yani basinda siginmacilar icin bir inisi-
yatif kuruldu: Goniilliiler yapilan bagis-
lart siniflandirtyor, kurumlarla iliskide
ve doktora gidildiginde yardimci olu-
yor, komsulararast kutlamalar, geziler
ve daha bircok sey organize ediyorlar.

Bu Hamburg icin biyik bir gorev,
ama ayrica buyiik bir firsat. Kentimiz st-
ginmaci sayist 2012’den itibaren artma-
ya baslamadan ¢ok 6nce de uluslarara-
st kokenli insanlarin en yiiksek oranda
yasadig1 eyaletti: Yaklasik yiizde 29. il-
kokula devam eden her iki ¢ocuktan
biri iki ya da daha cok dile ve kiiltiire sa-
hip. Bunun tarihimizle yakin bir iligkisi
bulunuyor: Hamburg daima varilan bir
kent olmustur. Kentin dinamigi biyiik
olctde herseyi oldugu gibi birakmak is-
temeyen insanlarin bize gelmesinden
besleniyor. Kendilerini gelistirmek iste-
yeninsanlardan. Kendiyetenek ve bece-
rileriyle icinde gelisebilecekleri bir cev-
re arayan insanlardan.

Savas ve kriz bolgelerinden giivenlik
icinde yasamak icin insanlarin gelmesi
simdi de bir firsattir: Onlar Hamburg'u
zenginlegtiriyor, renklendiriyor ve ce-
sitlendiriyor. Yeni yurttaglarimizin bir-
cogu iilkede kalacak. Bu kent uzun va-
dede onlarin potansiyellerinden yarar-
lanacak, vasifliisgiicii eksigi bu baglam-
da bir anahtar sozciiktiir. Cinki bugi-
niin siginmacilart yarmin doktoru ya
da yaslt bakicist olabilirler. Bu acidan
ekonomi cephesinden gelen bircok ta-
lep var.

Ancak bu amacla her siginmaci-
nin potansiyellerini gelistirebilmesini
saglamaliy1z. Bunun anahtart egitim-
ogretim ve cikraklik egitimidir. Ham-
burg bu noktada son yillarda bircok sey
basardi. Uluslararasi kokene sahip daha
fazla genc lise mezunu oluyor: Onlarin
orant 2011 ve 2014'te yiizde 36'dan yak-
lagik yiizde 40’a ¢cikmistir. Ve okuldan
mezuniyetsiz ayrilanlarin sayisi da ge-
riledi: Oranlar1 ayni zaman diliminde
yaklasik yizde 12°den yizde 7,0'ya geri-
lemistir. Bu oran her ne kadar tekdilli-
lerden hala cok daha fazla olsa da: Go-
riintise gore kiz ve erkekler geride kalan
bityiik reformlardan yararlandu: igselle-
me, tiimgiin uygulamasi, ilkokul sonra-

Katharina FEGEBANK

s10rgiin egitimde iki bolimlii okul siste-
minin hayata gecirilmesi. Bu reformlar
egitimde magdur edilen cocuk ve genc-
lere - bu magduriyetin nedeni ne olursa
olsun - daha iyi firsatlar sunulmasidir.

Dilsel dezavantajlar1 telafi etmek, s6z
konusu olan heniiz okula baslamadan
once bunun yapilmasidir. Ginki egiti-
me erisimi saglayan basta Almancadir.
Ogrenciler bu dille diger tiim egitsel ice-

tegine gereksiniz duyar. Bu nedenle
Hamburg'da dort bucuk yasindaki tiim
cocuklar icin - dolayisiyla okula basa-
madan hemen 6nce - okul saglik hiz-
metlerinde zorunlu saglik kontrolii ya-
piltyor. Bu kontrolde bir ¢cocugun Al-
mancay1 ne kadar bildigi ve anaokulu-
na m1 yoksa anaokulu derslerini kapsa-
yan bir cocuk yuvasina mi devam edece-
gi saptanmaktadir.

ONLAR HAMBURG'U ZENGINLESTIRIYOR, RENKLENDIRIYOR VE CESITLENDIRIYOR. YENI
YURTTASLARIMIZIN BIRCOGU ULKEDE KALACAK. BU KENT UZUN VADEDE ONLARIN POTANSIVELLERINDEN
YARARLANACAK, VASIFLI 15GUCU EKSIGI BU BAGLAMDA BIR ANAHTAR SOZCUKTUR.

riklere erigirler - gerek toplumbilimsel
gerekse de doga bilimsel ya da teknik
icerikler. Bu nedenle ¢cocuklarin - en er-
ken zamanda - ¢ocuk yuvasina gitmele-
ri cok onemli. iki yasinda farkl dillerde
renkleri birbirinden ayirabilen biri, ile-
ride fizik dersinde renk bilimi konusu-
nu daha iyi takip edebilir. Hamburg'da
cocuklar ebeveynlerinin aidat 6demesi
gerekmeden dogustan okula baslayin-
caya kadar giinde bes saat cocuk yuva-
sina gidebilir. Bu elbette siginmaci aile-
ler icin de gecerlidir.

Ancak bu kimi zaman yeterli olmaz.
Bazi cocuklar, gerek cokdilli gerekse
de tekdilli olanlar planli bir ek dil des-

Hamburg dil destegi tasarisi cocukla-
rin realschule mezuniyetine dek - tiim
siniflarda ve derslerde - 6grencilerin
dil destegi almalarina olanak sagliyor.
Ayn1 zamanda cocuk ve genclerin do-
gal cokdilliliklerini korumalar1 ve gelis-
tirmeleri de desteklenmektedir: Okul-
larda bircok kokendili dersi verilmek-
tedir. flkokul sonrasi 6rgiin egitimde
Almanca-Tiirkce, Almanca-Ispanyolca,
Almanca-Portekizce ~ ve  Almanca-
Italyanca ikidilli dersler veriliyor. Tiirk-
ce, Rusca ve Lehce secmeli ders olarak
secilebilir.

Zorunlu egitim cagindaki siginma-
c1 cocuklarinin elbette 6nce yabanci dil

Almanca dersi gdsmeye ihtiyaci var. On-
lar yasa ve 6n egitimlerine gore heniiz
kaydedildikleri ilk kurumda bu olanak-
tan yararlaniyor. Genelde bir yilin ar-
dindan siniflara gecebilmekteler, dil
destegi ise devam etmektedir. Oturma
izni bulunan siginmact gencler en kisa
zamanda bir meslek egitimine hazirla-
niyor.

Go¢ kokenli ogretmenlerin burada
onem bityik. Onlar bircok yonden geng
insanlar icin birer érnek olusturuyor:
Alman egitim sisteminden gecen, yiik-
sekogrenim gormiis ve bir meslek edin-
mis insanlar olarak birer drnektirler.
Onlar iilkelerinde yiiksekdgrenimlerini
yarida birakmak zorunda kalan ve sim-
di bu 6grenimlerini sirdirip siirdir-
meyecekleri ve akademik kariyere nasil
devam edecekleri sorusuyla kars1 karsi-
ya kalan genc siginmacilar icin de birer
ornektir. Bu konu bilim ve arastirma se-
natorii olarak beni 6zellikle yakindan
ilgilendiriyor. Federal dizeyde ve eya-
letler diizeyinde vasifli siginmacilara
yiiksekokul yolunu nasil acabilecegi-
miz konusu tizerine yogun olarak calisi-
yoruz. Bu noktada ayrica cogu durumda
hi¢ belgelenemeyen ya da cok zor belge-
lenebilen okul mezuniyetlerinin, yiik-
sekogrenim belgelerinin ve yiikksekokul
ve mesleki mezuniyetlerin kabul edil-
mesi, siginmacilara Almanca kurslar,
Ingilizce yiiksekdgrenim olanaklar1 su-
nulmast, iiniversite 6grencisi olarak ka-
lacaklar1bir yer ve benzeri konular giin-
demdedir. Hamburg'un yiiksekokullar:
bu alanda calisma yiiriitiiyor: Ornegin
Hamburg Universitesi siginmacilardan
sorumlu bir yetkili atad1. Bu yetkili iini-
versitenin siginmacilarla ilgili tim et-
kinliklerini koordine ediyor. Hamburg
Uygulamal: Bilimler Yiiksekokulu kap-
saml1 bir dinleyici 6grenci programi su-
nuyor. Baska yiiksekokullar siginmaci-
lar icin 6zel yiksekdgrenim olanaklari
ve Almanca kurslari, egitmen program-
lar1, Ingilizce miifredat, yon belirlemek
icin kilavuz ve daha bir cok sey planli-
yor. Yiiksekokullarin cesitlilik konusun-
da deneyimleri ve yeterlikler olmast is-
lerine yariyor. Bilimin kendisi bilindigi
tizere sinirlari asan bir nitelige sahiptir
ve ok cesitlidir - yani evrenseldir.

Siginmacilar Hamburg'u, Almanya’y1
degistirecek. Onlar ilkemizi kiltiirel,
insani, ekonomik ve toplumsal acidan
zenginlestirecek. Hamburg tarihinde
bircok kez oldugu gibi, burada mutlulu-
gu bulmaya calisan insanlara bir firsat
verilmesi icin ugrasacak. Hamburg'da
insanlar “Moin!” (giinaydin) der.
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Almanya’da PISA sonuclar1 iizerine
yiritilen ilk tartismalardan 15 yil son-
ra dahi, ii¢c boliimlii okul sistemi ve bu
sistemin devasa sosyal seciciligi - yani
onun sosyal esitsizligin yeniden ireti-
minde tistlendigi baslica rol - baglamin-
daki karsitliklar aslinda hala genis bir
kamuoyunun dikkatlerini tizerine cek-
mektedir, ancak buna ragmen egitim
politikalarinda belirleyici degisiklikler
gerceklesmemistir.

20. yuzyilin en ¢ok ilham veren egi-
tim analizcisi H.-J. Heydorn’un gorev ta-
nimlamasinda belirttigi gibi, bugiin de
ozgirlik teminatr vererek gliniimiize
uyan ve Anglo-Sakson diinyasinin egiti-
min “piyasalastiriimast” ve “metalasti-
rilmast” ad altinda tartisti1 egitim an-
layisina yedeklenmeyen bir egitim anla-
yisinin kavramsallastirilmast s6z konu-
sudur (bkz. Ball 2003). Boylece - 6ziin-
de salt eski egitim arastirmalar1 sonuc-
larini onaylayan yeni sonuclar da dikka-
te alinarak (bkz. Stinker 2003: 10; Siin-
ker/Timmermann/Kolbe 1994) -, de-
mokrasiyi olanakli kilmak icin herkes
icin egitim isteminde bulunup ve bu is-
temi gerceklestirerek, 6nce egitime ege-
men olan 1rk ayrimi1 (apartheid)' siste-
minin artik agilmast giindemdedir. Fe-
laketlerle dolu 20. yiizyilin deneyimle-
rine ve 21. ylizy1l icin insancil bakis ac1-
larinin neler oldugu sorusuna bakildi-
ginda, ekonomiye odakli degil, aksine
toplumsal-siyasal sorun tanimlamalari,
egitimden ve egitim politikalarindan -
ozellikle de insan haklar1 bakis acisiy-
la - beklentileri ele alan tartismalarin
esas temelini olusturur.

Olumlu tarafindan bakildiginda bu
bir yandan egitim sorununun, insanla-
rin muhakeme giicii ve yeterlikleri, on-
larin toplumsal iligkilerini bilincli ola-
rak diizenlemeleri, toplumu sekillendir-
meleri sorunuyla dogrudan baglantili
oldugu anlamina gelir - bu, insan hak-
larin1 hedefleyen gerekcelendirmelerin
maddi yoniini olusturur. Bu 6te yandan
egitim politikasinin - bircok yoniiyle -
toplum politikast oldugu seklinde belir-
leyici bir kavrayisa yol acar. Burada en
onemli sey demokrasi sorunsalinin ak-
tarimini saglamaktir ve bu aktarim su
teze gotiirir: Demokrasi kamuoyunu il-
gilendiren konular1 kendi sorunlari ola-
rak kavrayan ve bu nedenle onlara mii-
dahale eden; yani komuoyunu ilgilendi-
ren konularda birlikte hareket etmeye
calisan egitimli yurttaslarin biling ve de
becerilerine dayanir. Bunun temeli her-
kesin egitilmesinde yatar, dolayistyla da
herkes icin egitime dayanur.

Varolan reel burjuva-kapitalist top-
lumumuzda asil skandal toplumsal esit-
sizligin, bir diger ifadeyle sinif iliskileri-
nin egitim ile astlamamasinda degil, ak-
sine - bir “donatim” olarak - ‘egitimin’
ozgecmis ve yasamdaki bagari acisin-
dan belirleyiciligi giderek arttigindan,
bu sinif iligkilerinin bircok iilkede hala
daha yogun olarak yeniden tiretilmesin-
de yatmaktadir.

Buna gore Alman PISA arastirmasin-
da sosyal seciciligin agir sonuclarini or-
taya koyan, toplumsal-siyasal acidan en

Prof. Dr. Heinz Siinker | Wuppertal Universitesi

Egitim, Toplum, insan Haklari

rezil timce de sudur: “Kiltirel ugras ve
kiltiirel gelisim, deger yonelimlilik ve
siyasal katilim, sistematik olarak erisi-
len egitim diizeyi ile bir yasam boyun-
ca iliski halindedir (2001: 32). Acikca-
s1 bu egitim olanag ellerinden alinmis
cocuk ve genclerin - ki bu dogrudan si-
nifsal konumlariyla baglantilidir - ya-
sam Oykillerinden ote diger bircok ola-
naklariin da elinden alindigini ifade
eder - kiiltiirden siyasal bilince kadar,
ilgi ve eylem olanaklari®. Dolayistyla bu,
yasam kogsullari, tarzi ve kalitesi Gizerin-
de, boylelikle de kendi kisiligini olustur-
ma ve 0zerklik firsatlar1 ve insan hakla-
r1icin 6nemli tiim kategoriler tizerinde
sonuclar dogurur. Boylece ayni zaman-
da bireysel egitim olanaklar1 ve siyasi
egitim arasindaki anlamli baglant1 go-
riig alanina girer; siyasi egitim de tiim
yasam alanlarinin demokratiklestiril-
mesine ve katilima dayanan bir toplum-
sal gelisim sorunu olarak goriis alanina
girer.

Oyleyse alintist yapilan bu PISA aras-
tirmast sonucunun aydinlanmaci gele-
nege ve tiim insanlarin olgunlagmasiy-
la bagintili olan bir egitim tasarisina te-
kabiil eden demokrasi ilkelerini aralik-
siz ve temelden zedeledigine atifta bu-
lundugunda, o zaman bu sonuc egitimin
toplumsal esaslariyla ve egitim icin yi-
riitillen hegemonyal catigkilarla yakin-
dan ilgilenmeyi gerektirmektedir.

Bir Sinif Savasi Olarak Egitim
Politikasi

L. von Friedeburgun (1994) adlan-
dirdig1 gibi aydinlanmacilardan ve cag-
daglagsmacilardan olusan bir birlik kap-
saminda, Almanya’da 50 y1l dnce egitim
politikasinda belirli degisiklikler yapi-
labilecegi bir zaman diliminin olusmas-
n1saglayan tartismalar yasanmustir. S6z
konusu tartisma G. Pichts’in “Alman egi-
tim felaketi” haykirislariyla ve buna da-
yanarak ilan ettigi “egitimde olaganiistii
hal” ile baslamistir. “Sputnik Soku'nun”
etkisiyle ve bununla baglantili olarak
varoldugu tahmin edilen “teknolojik ge-
rilik” nedeniyle “yetenek rezervlerinin
tiimiiyle kullanilmast” icin bir cagri ya-
pilmistir. Pichts acisindan odak nokta-
y1olusturan sey - ki bu yuriitiilen tartis-
malarin ileride ana temasini olustura-
cakt1 - ulusal egitim diizeyi, bir diger ifa-
deyle bir meta olarak isgiiciiniin vasif-
landirilma diizeyi ile ekonomik rekabet
giliciiniin baglantilandirilmas: disince-
siydi. Ayn1 zamanda Pichts - nitekim bu
sik¢a gozden kagmustir - “Okul politika-
si: Bugiiniin Sosyal Politikas1” (1964: 30
ve akabindeki sayfalar) basligi altinda
“okullarin sosyal seciciligiyle baglanti-
11 esitsizlikleri” (1964: 32) 6nemle sira-
lamistir - nitekim bu esitsizlikler ti¢ bo-
limli okul sisteminin ve ona uygun, si-
nava dayali degerlendirme sisteminin
sonucudur.

Bununla ilintili ve giiniimiizde de in-
san haklar1 acisindan bir 6nem tasiyan
demokrasi teorisi ve pratigine doniik
perspektiflere R. Dahrendorf da “egitim
bir yurttas hakkidir” aciklamasiyla isa-

ret etmistir. Egitim politikasi bu baglam-
da toplumsal yasama katilim1 olanakli
kilmanin 6nkosulu olarak kavranmis-
tir (1966: 25); “insanlar icin daha fazla
egitim” istemi bununla baglantili olmusg-
tur (28).

H.-J. Heydorn egitim tarihi acisindan
ve de sistematik olarak “toplum anaya-
sas1 ve egitim kurumlarinin” iligkisini
sorgulamis ve egitimin daima “mevcut
bir toplumun ideolojisini ve egemenli-
gini korumaya” yaradig1 sonucuna var-
mustir (1994/95: 1, 285). Giiniimiize do-
niik olarak - Heydorn “egitim reformu”
doneminde bu sekilde formile etmis-
tir - “genis Olciide belirlenimli (deter-
miniert) sosyal sinirlarda uyuma, degi-
sime ve hareketlilige dayanan bir tekno-
lojik toplumda insanin azami verimlili-
gini garantiye alan bir egitim s6z konu-
sudur” (1, 284).

P. Bourdieu egitim sosyolojisi bakis
acistyla, “tarih boyunca egemenligin ve
ayricaliklarin aktarimi sorunu icin iire-
tilen tiim ¢oztiimler arasinda” hicbirinin
“ders sistemiyle” bag1 olan, “tarafsizlik
maskesi altinda” bu yeniden iiretim isle-
vini saklayan ¢6ziim kadar daha iyi “giz-
lenmemis” oldugundan soz etti§inde
dogru bir degerlendirme formiile etmis-
tir (1973: 93).

Bourdieu acisindan toplumsal bagla-
m1 ekonomik, sosyal ve kiiltiirel serma-
ye aktarimi olusturur, bir diger ifadey-
le burada “birseyi olana, birseyler veri-
lir” ilkesinin gerceklestirilmesi s6z ko-
nusudur.

“Firsat esitligi” ya da - daha da koti-
st - “adil firsatlar” tarzinda ideolojik
konusmalar az cok bilingli olarak bu
gerceklerin tistini ortmektedir; nite-
kim bu noktada toplum analizi yerini
bireysel gobndermelere ya da tutumlara
karst duyulan kuskuya birakiyor®. Be-
nim a¢imdan aciga kavusturulmasi ge-
reken nokta 6ncelikle magdurlarin, egi-
timden uzak tutulanlarin neden kendi
ezilmeleri icin calistig1 ve adeta bu ezil-
meyi saglamlastirdigidir (bkz. Bourdieu

2004: 13-19).
Bu durumun “sen kendin suclu-
sun, ciinkii..” sloganina yonelmemesi

icin, egitim alaninda ayrica burjuva-
kapitalist sistemin tamamina basindan
itibaren adeta “montajlanmis” ek bir me-
kanizmanin devreye girdigi bilgisi belir-
leyici bir 6neme sahiptir: Burada s6z ko-
nusu olan ideoloji, A. Muschg'un “bur-
juva gercekciliginin” en 6nemli temsil-
cilerinden biri olan Gottfried Keller’in
eserlerinde desifre ettigi, mutluluklari-
na erigebilsinler diye ¢aligkanlara diin-
yanin tiim olanaklarinin a¢ik oldugunu
belirten o ideolojidir. “Tanr1 yargist ve
kaderin yerine serbest rekabeti koyan,
yani uygulamada: insani degeri ekono-
mik yararlilig1 kanitlamaya bagimli ki-
lan liberal inan¢ bunu vaadetmektedir.
Sozi edilen mutluluga erisilemediginde
ise dislanan kisi sucu kendisi disinda bir
yerde arayamaz. Kisi ekonomik-ahlaki
onkosulu ne denli cok benimserse, mut-
suzluk o denli cok kendi kisisel sucunun
bir sorunu olacaktir” (1977: 153 ve aka-
bindeki sayfalar).

Ceviri: PoliTeknik

Bu acidan bakildiginda bu ilkede
okullar sistemin korunmast anlaminda
cok iyi “isliyor”; clinkii magdur edilen-
ler ve aldatilanlar (en azindan ¢ogun-
lugu) basarisizliklarinin nedenini ken-
dinde goriiyor. Boylece gercekte madde-
nin dogasina uygun ve gercek bir egitim
arastirmaciliginin konusu daima ‘aptal-
ligin’ - kesinkes - cok yonlii olan tireti-
minin analizini yapmaktir; zira herke-
sin egitilebilirligiyle ve potansiyel zeka
yetenegine sahip olmastyla gerekcelen-
dirilen eski Avrupa egitim gelenegi bu-
radan hareket etmektedir - ve Sokrates
dogurtuculugu (Mdeutik) zamanlarin-
dan beri bu boyledir.

Bu baglamda oyleyse egitim ve - ya-
pilarin ve eylemlerin degistirilebilirli-
gi sorunu olarak - sosyal doniisiim ara-
sinda nasil bir iliski oldugu sorulmali-
dir. Siyasi bir proje olan “tim egitim ki-
sitlamalarinin kaldirilmast” projesinin
somut ve de gercekci olarak sekillendiri-
lebilmesi icin a) egitimin “bagimsiz dev-
rimci bir neden” olmadigini, “ancak ta-
rihsel hareketin tiimiiyle baglantili ola-
rak bir neden olusturabilecegini; ama
konunun b) aslinda egitimin “degistiri-
lemez” “kendine 6zgii doniistiiriicii bir
katk1” sundugunu kavramak soz konu-
su aldugunu saptamak gerekmektedir
(IV, 141).

Buna gore bir insan hakki olarak egi-
tim, her ne kadar gerekli toplumsal ko-
sullarin olusmast icin miicadele edilme-
si gerekiyorsa da, herkese egitim bakigs
acisint benimsemek anlami tasir.

|
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tasindaki sosyal esitlikten” sz etmistir (Adorno 1970: 110).



Sayfa: 6

PoliTeknik

EYLUL / EKIM 2015 | Sayr: 08

Ceviri: PoliTeknik

Egitim hakk: hem kendine 6zgii bir
insan hakkidir, hem de diger insan hak-
larinin hayata gecirilmesini destekle-
yen temel bir aractir. Egitim hakki, bir
empowerment right (giiclendirme hak-
k1) olarak insanlarin insan haklarini
edinecek, bu haklar1 savunacak ve da-
yanigsmaci girisimlerle diger insanlarin
da insan haklari icin ¢alisacak diizeye
getirilmeleri icin 6nemlidir. Bu sekilde
kavranan bir egitim, sosyal yasamlari-
ni16zgiirce ve bagkalariyla birlikte sekil-
lendirmek ve insan haklarini eksiksiz
kullanmalarini 6nleyen engellere kar-
s1 koymak icin, insanlarin giicli yonle-
rini tanimalari, kendi erklerinin ve ey-
lem becerilerinin bilincine varmalarini
ifade eder. Boylesi egitim siirecleri bir
insanin tiim yasamini kapsar (Life Long
Learning), buna karsin egitim hakki co-
cuk ve genclere 6zel bir 6nem verir, ¢lin-
kil yasam boyu 0grenimin esaslari ne
kadar erken baglarsa, gelismesi de o ka-
dar iyi olur. Bu yazi, egitim hakkinin in-
san haklar1 biinyesindeki yeri iizerine
temel bir girisin ardindan, 6rnek olarak
icsellemeye (Inlusion) yogunlasacaktir.

insan Haklar Evrensel Bildirgesi
kapsaminda egitim hakki

Insan Haklari Evrensel Bildirgesi
(IHEB) 1948'de, ii¢ y1l 6ncesinde kurul-
mus olan Birlesmigs Milletler tarafindan
kabul edildi. Tki diinya savasindan ve
varolan somiirgeci egemenlik sistemle-
rinden edinilen izlenimler karsisinda,
o, tim insanlarin temel hak ve 9zgiir-
liklere sahip olduklar1 ve bunlarin ha-
yata gecmesi icin sorumlulugun her bir
devletin ve Birlesmis Milletler’in gorevi
oldugu kanisini ifade eder. insan Hakla-
r1Evrensel Bildirgesiile evrensel egitim
hakki ilk kez kabul edilmistir, nitekim
bu bildirge evrensel egitim hakkinin
diinya genelinde gerceklestirilebilme-
si icin, bu hakkin giinimiizde de cikis
noktasi ve cevremini olusturmaktadir.
Temelini olusturan devredilemez insan
onuruyla donatidmis insanin yalniz-
ca kendisidir. Bu, egitim hakkinin ger-
ceklesmesini ilkece her tiirli statiiden
ya da gondermeden - ister vatandaslik,
sosyal ya da ekonomik statii, cinsiyet,
saglik statiisii ya da ten rengi vs. olsun -
bagimsiz kilar. Ote yandan egitim hak-
k1 6rnegin disiince ozgiirligiine, ortak
karar almaya ve toplumsal ve kiiltiirel
yasama katilima dogrudan baglidir. O
diger haklara erisimin “anahtar1” ola-
rak kavranmaktadir (egitim yoluyla in-
san haklarr) ve 6rnegin her tiir ayrimci-
l1iga karst koruma saglanmast hakki gibi
diger haklar gozardi edildiginde islevi-
ni yitirir. Egitim haklar1 bu nedenle ¢o-
cuk ve genclerin ve onlarla calisan ebe-

Prof. Dr. Claudia Lohrenscheit | Coburg Yiiksekokulu

Egitim Hakki -
Bitmemis bir Ogrenim Siireci'

veynlerin, bakici, sosyal danisman ve
pedagoglarin da haklarini kapsar. Egi-
tim siireclerine katilan herkesin hak-
larindan yararlanabilmesi egitimin uy-
gulanabilmesine katki saglar, egitim ise
cocuk, ebeveyn ve 6gretmenlerin hakla-
rint savunmaya katki sunar. Bu baglam-
da cocuk ve yetiskinler aslinda okul, co-
cuk yuvasi ve meslek egitimi yapan ku-
rumlarda egitim “alirlar”; ama ayn1 za-
manda onlar edilgen birer alic1 degildir,
aksine streclere etkin olarak dahil ol-
malar1 gerekir.

Egitim hakkini hayata gecirme go-
revi, herkese acik, yiiksek kaliteli ka-
musal egitimi hazir bulundurmast ve fi-

tim katmanlarda ve egitim alanlarin-
da yaygin ve kismen ¢ok duygu yiikli
bir tartismadir. Bu nedenle hala devam
eden ozel yapistyla Alman egitim siste-
minin reformdan ge¢mesi icin burada
pratik proje ve calisma dnerilerinde bu-
lunmayacagim. Aksine icsellemeyi daha
cok insan haklarinin yapisindan hare-
ketle konusmak ve de diinya genelinde
haklara uyulmasini denetleyen BM En-
gelli Haklar1 Komisyonu iiyesi Theresia
Degener’in’, icsellemenin pratikte ha-
yata gecmesi icin uyguladiklarini tartis-
mak istiyorum. Theresia Degener icsel-
lemeyi insan haklarinin temel yapisal
6gelerinden biri olarak goriiyor. Bu ilke
ile bir bakima uluslararas: insan hakla-
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EGITIM HAKKI, BIR EMPOWERMENT RIGHT
(GUCLENDIRME HAKKI) OLARAK INSANLARIN iNSAN HAKLARINI EDINECEK,
BU HAKLARI SAVUNACAK VE DAYANISMACI GIRiSIMLERLE DIGER iNSANLARIN DA
INSAN HAKLARI iCiN CALISACAK DUZEYE GETIRILMELER]
iCiN ONEMLIDIR.

nanse etmesi gereken devlete yoneltil-
mis bir gorevdir. insan Haklar1 Evren-
sel Bildirgesinin 26. maddesi sonra-
dan yayinlanan belgelerde ayrintilan-
dirilan egitim hakkinin dort temel ta-
lebini formiile etmistir: Birincisi ilkdg-
renimin zorunlu ve icretsiz olmasi ta-
lep edilmektedir. Tkincisi veliler cocuk-
larina verilecek egitim tiiriinii secebilir.
Ugiinciisii ayrimcilik yapilmamasi kosu-
lu gecerlidir, bir diger ifadeyle hicbir in-
san egitim hakkinin disinda tutulamaz.
Ve dordiinciisii egitimin gorevi ve amac-
lar1 tanimlanmistir: Egitim kisilik ge-
lisimine ve insan haklari ile temel 6z-
giirliklere saygi gosterilmesini destek-
lemeye odaklanmalidir. Béylece egitim
hakki, insan haklart hakkindaki bilgi ve
bilinci desteklemek konusunda 6zel bir
onem tagtyor. O bu nedenle insan hak-
lar1 egitimi hakki olarak da karakterize
ediliyor?. Egitim hakkinin temel talep-
leri Birlesmis Milletler Sosyal S6zlesme-
si ve Gocuk Haklarina Dair Sozlesme’de
ayrintilandirilmistir. Bunun  disinda
BM Irkcilikla Miicadele Sozlesmesi, Ka-
din Haklar1 Sézlesmesi ve Engelli Hak-
lar1 Bildirgesi de egitim hakkiyla ilgili
temel yonergeler iceriyor.

icselleme mi yoksa
Entegrasyon mu!?

Egitim hakkini ilk kez icselleyici bir
hak olarak saptayan BM Engelli Hakla-
r1 Bildirgesi'nin Almanya’da yiiriirlige
girdigi 2009’dan bu yana, icselleme ve/
ya da entegrasyonu konu alan tartisma
tiim hiztyla striiyor. Bu tartisma toplu-
mun genis bir kesiminde, enine boyuna

rint koruma sisteminde telafi niteligin-
de bir gelisme yasaniyor ve bu gelisme
ayrimciliga karst korumanin esi olarak
nihayet ait olmay1 tanimliyor: I¢selleme
ozgiir karart disinda hicbir insanin ilke-
ce diglanmis durumda olamayacagini
ifade eder. Herkes biitiine dahildir, hak-
lar1 bakimindan hepsi esittir - farklilik-
lar1 ve cesitlilikleriyle. Ve bu farklilik-
lar tiim 6zellikleri kapsar, engelli hakla-
r1 bildirgesinden hareketle bir engellili-
¢gi, ama bunun cok 6tesinde cinsiyet 0z-
desligini ve cinsel yonelimi, ten rengini,
farklisosyal, dilsel, dinsel ya da kiiltiirel
gruplara vs. aidiyeti. BM Engelli Hakla-
r1 Bildirgesi, bu noktada, nitekim icsel-
lemeyle ilgili somut ipuclar1 verdigi ve
toplumun icselleyici gelisimi icin erisi-
lebilirlik, destekli 6zerklik ya da uygun
onlemler gibi vazgecilmez mekanizma-
lar1 tanimladigy icin cok degerlidir. Bu
nedenle icselleme tartismasinin gelis-
tirilmesine devam etmek icin, tartisma-
nin insan haklar1 temelli gerekcelere
dayandirildig1 ve bu yapilirken giinlik
yasamin bazen sarp kayaliklarina car-
p1p parcalanmadigi yerde bityiik bir fir-
sat goriyorum.

Theresia Degener icsellemenin bu
kapsamli disiiniisiinii savunuyor. 12
Temmuz 2014'te Berlin'de ilki diizen-
lenen Disability Pride Day (Engelliler
Onur Giint) sirasinda yaptig1 konusma-
da, Theresia Degener, 6zel kurulusla-
rin “bakim ortamlart degil, irk ayrimi
ortamlar1” ve engellilere acimanin “er-
dem degil, aksine baskin bir davranis”
oldugunu séylemis, engellilerin, ken-
dileri icin acilan tiim 6zel kuruluslar-

ca dislanmasina karst oldugunu acikea
vurgulamistir’. Bu acikea ifade edilmis
sozler giiniimiizde de gerekli. Buna rag-
men bu temel talep yanlig anlagilmama-
I, ¢linkii artik hicbir bakim ortaminin
olmamasini belirtmiyor. Aksine: Bakim
ortamlart hepimiz icin 6nemli ve ge-
rekli. Bu nedenle egitimde icsellemey-
le dogrudan baglantist bulunan bir di-
ger diisiince de, basarim gosterme bas-
kisinin azaltilmasi ve hizin disirilme-
si talebidir. Giinkii herseyden once egi-
tim sisteminde cocuklara basarim gos-
termeleri icin yapilan baski icselleme-
yi olanaksizlagtirmaktadir. Bu baski ¢o-
cuklar1 olabildigince dogru ve kati ta-
nimlanmis kriterlere gore 6grenim ve
basarim gruplarina ayiran bir tanila-
maya (Diagnostik) baglanmustir. Icsel-
leme ise ‘tanilamact gozligi’ cikarmak
ve cocuklarin birlikte 6grenebilecekle-
rine ve birlikte 6grenmek istedikleri-
ne giivenmek demektir. Bu 6zel peda-
gojinin bu yolla gereksizlestigi anlami-
na gelmez, ancak her cocugun kisiligi-
ni ve birliktelik icerisinde kendi beceri-
lerini tiimiiyle gelistirmek icin gereksi-
nim duydugu destegi aldig1 bir pedago-
jik yonelme, temelden farkli bir pedago-
ji olacaktir. Insanin cesitliligiyle bu se-
kilde ilgilenmek normal bir durum ol-
maya erkenden baslarsa, yasamin ileri
donemlerinde ‘farklr’ olan insanlar1 ka-
bul etmek bir sorun olmayacak ve tema-
sa gecme korkular hizla agilabilecektir.

" Grundlage des vorliegenden Artikels sind zwei jiingere Publika-
tionen der Autorin: 1. Das Menschenrecht auf Bildung; in: Bun-
deszentrale fiir politische Bildung. Onlinepublikation Dossier Zu-
kunft Bildung (2013); siehe: http://www.bpb.de/gesellschaft/
kultur/zukunft-bildung/156819/menschenrecht’p=all; 2. Das
Menschenrecht auf Bildung: ein unerfiilltes Versprechen mit viel
Potenzial; in: Otto Bihm, Doris Katheder: Grundkurs Menschen-
rechte. Band 5 (Echter Verlag) Wiirzburg 2015

? Bkz. Lohrenscheit 2004: http://www.institut-fuer-menschen-
rechte.de/fileadmin/user_upload/Publikationen/Externe_Pub-
likationen_von_DIMR_Mitarb/dissertation_recht_auf
menschenrechtsbildung_lohrenscheit.pdf

? Theresia Degener Bochum Rheinland Westfalen Lippe Protestan
Yiiksekokulu'nda hukuk ve engellilik arastirmalar alaninda pro-
fesdrdtir ve 2010'dan bu yana BM Engelli Haklar Komisyonu iiye-
sidir. “Grundkurs Menschenrechte” kitap dizisinin birinci bandin-
daki yazisina da bakiniz (Bihm/Katheder).

* Bkz. Degener'in Disability Pride Parade sirasinda, 12. Tammuz
2014'te Berlin'de yaptigi konusma, bu konusmaya erisim: htip://
www.pride-parade.de/redebeitraege.htm/
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SEMPOZYUM OZETi

PoliTeknik Gazetesi ve Gokyon-
li Egitim Dernegi her yil diizenlenen
sempoyumlar dizisinin bu yilki etkin-
ligini 13 Haziran'da, “Tipik Alman” -
“Gocmen”lerin Alman Toplumu Hak-
kinda Bilmesi Gerekenler baglig1 altin-
da, Duisburg Essen Universitesi'nde ger-
ceklestirdi. Etkinlikte acilis konusmala-
rint Essen Biyiksehir Belediyesi Kiil-
tir Dairesi Bagskani Andreas Bomheuer,
Turkiye ve Uyum Arastirmalar: Merke-
zi Bilimsel Direktorii Prof. Dr. Haci Ha-
lil Uslucan, (eski) Almanya Tiirk Toplu-
mu Esbaskan1 Safter Cinar ve KRV Ye-
rel Entegrasyon Merkezleri Koordinas-
yon Dairesi Bagkan Yardimcist Brigitte
Rimbach yapti.

Almanya genelinden ve yazinbilim,
halkbilimleri, tiyatro, radyo, televiz-
yon, gazete, mizah vb. alanlardan bili-
minsani, gazeteci ve uzmanlarin konug-
mact olarak katildig1 ve 3 oturumdan
olusan etkinlikte, program akisinin 6n-
gordigi siralama izlendi.

Alman toplumunun o6zginliikleri-
ni ele alan 1. oturumda Prof. Dr. Hans
D. Gelfert bu toplumun bugiinkii gori-
niimiine nasil kavustugunu tarihsel si-
recleri irdeleyerek egilirken, Prof. Dr.
Michael Winkler Alman aile egitiminin
one cikan nitelikleri hakkinda konustu.
Prof. Dr. Michael Simon iilkedeki bira
kultiirit ve bu baglamdaki onyargilar:
konu alan bir sunum yaptu.

Etkinligin 2. oturumunda iilkelera-
rasi karsilastirmalarla giiniimiiz Alman
toplumunun diger ilke toplumlariyla
benzerlikleri ve farkliliklar1 tartisildi.
Tiirkiye, Fransa ve Ingiltere bu karsilas-
tirma icin ornek tlkeler olarak secilmis

olup, Prof. Dr. Zehra Ipsiroglu, Dr. Vir-
ginie S. Dercourt ve Neal Deane’nin su-
numlartyla bu konular ele alindi.

“Uygulamalar” basligin1 tasiyan son
oturumda da, gd¢menlerin icinde yasa-
diklar1 Alman toplumunu yakindan ta-
niyabilmeleri amactyla gerekli bilginin
hangi araclarla aktarilabilecegi pratik
uygulama ornekleriyle acimlandi. Cla-
ire Doutriaux ARTE Karambolage tele-
vizyon programini, Tuba Tuncak Kéln
Radyosu deneyimlerini ve Prof. Dr.
Wolfgang Schneider tiyatro alanindaki
izlenimlerini sunumlarinda isledi.

Sempozyum, ana konunun fark-
It bir yonden ele alinmasina da olanak
tanid1. Fatih Gevikkollu ve Christoph
Tiemann'in katildig1 kabare programiy-
la, “go¢cmenlerin Alman toplumu hak-
kinda bilmesi gerekenler” sahnede mi-
zah yoluyla yorumlanma firsatt bulmus
oldu.

ACILIS KONUSMALARI

Sempozyumun acilis konugmalari
boliminde soz alan Essen Biyiiksehir
Belediyesi Kiiltiir Dairesi Bagkan1 And-
reas Bomheuer, birarada bulunan kil-
tiirlerin kesisim noktasinda yaratict bir
anin olustugunu ve bu noktaya yeni bir-
seylerin ortaya cikabilecegini dile geti-
rerek sozlerine basladi. Bu durumun ki-
sinin kendi kiltiriini ve diger kiltiirle-
ri tanimay1 gerektirdigini belirten And-
reas Bonmeuer, bu amacla insanlarin
birbirini anlamalari icin iletisimsel ye-
terliklerin gelistirilmesine ihtiyac oldu-
gunu acikladi.

Tirkiye ve Uyum Arastirmalar: Mer-
kezi Bilimsel Direktorii Prof. Dr. Hact
Halil Uslucan acilis konusmasinda, es-
kiden kurum olarak Tirkiye Arastirma
Merkezi adin1 tasimis ve Tirkleri konu
edinmis olduklarini, goreve basladigt
2010 tarihinden itibaren uyum arastir-
malar1 kapsaminda Almanlar1 da ele al-
diklarini ve toplantinin bu bakimdan
“Tipik Alman” baghigiyla gerceklestiri-
liyor olmasina sevindigini belirtti. Ko-
nusmasinda onyargilarin ve steryotip-
lerin etkisine genis yer veren Prof. Uslu-
can, bunlarin kolayca asilamadigini dile
getirdi. Norbert Elias'in yabanci kiltiir-
lerden ve toplumlardan gelen insanla-
rin nasil algilandigini, geldikleri kilti-

riin diinya ekonomi politikasindaki ko-
numu tarafindan belirlendigi sozlerini
animsatan Prof. Uslucan, bir Japon'un
aslinda Almanlar icin bir Tirk’ten daha
yabanci oldugunu, ancak Japon'un daha
farkli, genelde olumlu algilandigina dik-
kat cekti ve nedeninin Japonya'nin diin-
ya pazarinda Almanlarla ayni goz hiza-
sinda bulunmasina bagladu. Steryotiple-
rin asilabilmesi icin ortak hedefler oldu-
gunda ve igbirligine gidildiginde mim-
kiin olacagini dile getirdi.

Almanya Tirk Toplumu Esbaskani
olarak sempoyuma katilan Safter Cinar
(TGD'nin su an yeni bir ydnetimi bulun-
maktadir) Almanya'da yapilan vatan-
daslik sinavlarini amimsatarak, bu si-
navlarda gocmenlerin bir Alman’dan
beklenmeyen seyleri bilmelerinin is-
tendigine isaret etti. Cogunluk toplu-
mun gocmenlere az ya da ¢ok avrosent-
rik bakis acistyla yaklasarak onlar geri
bir topluluk olarak gordigiini, bir kis-
minin da muhafazakar olarak 6rnegin
gocmenlerin aile yasantisint ovdigi-
nil belirtti. Almanya'nin cografi konu-
mu nedeniyle tarih boyunca bir goc ve
hatta gecis tilkesi oldugunu vurgula-
yan Cinar, isgiicii gdciini kabul etmek-
te Almanya'nin uzun siire zorlandigini,
ancak ginimizde degistigini, bunun
muhafazakar cevrelerde de goriilebildi-
gini sozlerine ekledi.

Kuzey Ren Vestfalya Yerel Entegras-
yon Merkezleri Koordinasyon Dairesi
Baskan Yardimcisi Brigitte Rimbach aci-
l1s konusmasinda kisaca kurumunun ¢a-
list1g1 alanlart acimlayarak, ayrimcilr-
ga karst hassasiyetleri arttirma, steryo-
tiplerle miicadele vb. konular1 ele aldik-
larini dile getirdi. Sempozyum konusu
ile kendi calisma alanlar1 arasinda bir
baglant1 kurmanin biraz zor oldugunu
soyleyen Brigitte Rimbach, Almanya’ya
yeni gelen gdcmenler icin tilke hakkin-
da bilgi edinmesinin 6nemli oldugunu,
ama Almanya'daki toplumun digerlerin-
den farkli olmadigini, heterojenlik gos-
terdigini ve farkli kokenlerin varlig1 ne-
deniyle gerceklikle yiizlesmenin belirle-
yiciligini vurgulad.

OTURUMLAR

Birinci oturumda sé6z alan Prof. Dr.
Hans D. Gelfert, bir halkin tipik yonle-
rini ele almanin zorluklarin1 acimlaya-
rak konusmasina basladi. Prof. Gelfert,
6zanlayisa ve yabancilarin algisina bag-
It olarak idealize edilmis ya da olum-
suz Onyargilara dayali olabilecegi icin
bir ulus hakkinda yapilan her genelleyi-
ci hitkmiin arkasina soru isareti koyul-
mast gerektigini belirtti. “Tipik olarak
adlandirilabilecek ozelliklerin tarihsel
stirecte olustugunu hersey destekler ni-
telikte” diyen Gelfert, siyasi ve sosyal-
tarihsel etmenlerin yani sira cografya,
iklim ve tesadiiflerin de biyiik olasilik-
la bir rol oynamis olacagini belirtti.

Avrupali komsularinin goziinde Al-
manlarin ¢aliskan, titiz, temiz ve mizah

“Tipik Alman" -
Alman Toplumu Hakkn

yoksunluguna varan bir ciddiyet sahi-
bi olarak goriildiiklerine deginen Hans
D. Gelfert, Almanlarin mizah disindaki
atiflar1 onayladiklarini dile getirdi. Bir
halkin icdiinyasinin derinliklerine bir
goz atmak icin yogun duygularla yiik-
lenmis baz1 kokli kavramlara deginme-
nin yararlt olacagini sozlerine ekleyen
Prof. Gelfert, bu kavramlardan bazila-
rint sunumunda altbasliklar halinde si-
raladi.

Giivenlik kavraminin Alman tarihin-
de cok bityiik bir 6nemi oldugunu belir-
ten Gelfert, bunu Otuz Y1l Savasrna bag-
lad1 ve Alman disiiniis biciminin temel
degerinin bu travmatik savas deneyimi-
ne dayandigini savundu. Almanya'nin
yizyular boyunca kiiciik devletcikle-
re bolinmiis olmasinin Alman kilti-
riiniin Kkarakteristigine doniisen zayif
kentlesmeyi dogurdugunu ifade eden
Prof. Gelfert, 6zellikle ortak bir bagkent
bulunmamasi nedeniyle Almanya'da
ulusal diizeyde tiyatro ve basinin ve
sohbet kiiltiiriiniin gelisemedigini soz-
lerine ekledi ve giiniimiiz Almanlari-
nin eskiden tipik olan ve giiniimiizde
de dyle gorillmeye devam eden yonleri-
nin artik uzun siiredir gecersiz oldugu-
nu soyledi.

Egitimin evrensel bir uygulama oldu-
gunu ve tiim diinyada ebeveynlerin co-
cuklart icin herseyin en iyisini istedik-
lerini belirten Prof. Michael Winkler,
bu nedenle de iyi birer ebeveyn olma-
nin cocugu olan herkes icin ana motifi
olusturdugunu vurguladi. Almanya'da
kiicik devletcikler donemi, Dogu ve
Batt Almanya'min varligi gibi tarib-
sel etmenlerin egitim iizerinde etkide
bulundugunu soyleyen Prof. Winkler,




- ""Gocmen"lerin

1da Bilmesi Gerekenler

Prof. Dr. Hans-D. GELFERT

son donemlerde demografik doniisiim
gibi bir takim belirleyici degisiklikle-
rin 6ne ¢iktigina isaret ederek, yaslila-
rin Almanya'da pek cocuksever olma-
diginy, hatta on yillar 6ncesinde ¢cocuk
diasmanliginin yaygin oldugunu sozle-
rine ekledi. Aile ve egitim konusu tar-
tisildiginda Almanya'da kiiciik yasta-
ki cocuklarin yaridan fazlasinin goc-
men kokenli ailelerden geldigini unut-
mamak gerektigini aktaran Winkler, bu
cocuklarin daha otoriter yansiyan gele-
neksel ailelerde yasadigini dile getire-
rek, “Almanya’da biiyiimiis gen¢ insan-
lar “cagdas ailelerle” muhataplar; aile
tiyeleri esit ve rahat, cocuklar ebeveyn-
leriyle daha az sorun yasiyor” dedi.

Psikolojik egitim arastirmalarinin
Almanya’da anne ve cocuk arasindaki
iliskinin daha ¢ok beliriz baglarla birbi-
rine bagli olduguna isaret ettigini belir-
ten Michael Winkler, diger toplumlarda
bu iligkinin daha siki oldugunu, cocuk-
larin gortiniiste simartildigini, Alman-
larin ise bu durumu iyi egitilmemek ola-
rak goriip, tepki verdiklerini soyledi.

Yabanci uluslarla karsilasmanin go-
riiniise gore insanin kendi kiltiiriiniin
belirli ozelliklerini 6ne ¢ikarmaya ve
saptamaya yaradigini, bunun tipik Al-
man olan yonleri bulmaya calisirken
6nemli bir yontem olabilecegini belirte-
rek soze baslayan Prof. Michael Simon,
Almanlara atfedilen 6nemli ozellikler-
den biri olan bira seven ulus steryotipi-
ni farkli boyutlariyla ele aldi.

Bira konusunda bircok tarihsel kay-
nak bulundugunu vurgulayan Prof. Si-
mon, gecmiste, alkol kullanmayanla-
rin, bira icmenin ulusal baglilig: ifade
ettigi bir toplumda islerinin zor oldu-
gunu ve korkusuzca bira icmenin ve bu-
nun sonucu olan sisman gobeklerin er-
kekligin gostergesi olarak gorildigi-
ni anlatti. Hitler’in ilk siyasi konusma-
sin1 1919’da Miinih’te bir bira avlusun-
da yaptigina ve bir yil sonra da yine
bir bira avlusunda partisini kurdugu-
na deginen Simon, bu avlularin Nazi-
lerin orgiitlendigi mekanlar olarak ta-
rihte yer edindigine isaret etti. Avus-
turya, Gek Cumhuriyeti ve Polonya'yla
birlikte Almanya'nin Avrupa’da bira ti-
ketiminde 6n siralarda yer aldigini be-
lirten Prof. Simon, konusmasinda bira
kiltiiri cercevesinde olusan steryotipi
de elestirdi. Almanya'da en cok tiiketi-
len icecegin kahve oldugunu sdyleyen
Michael Simon, zamaninda kahvenin
cok sinirlt bir cevrenin ulasabildigi liks
bir tiketim iirini olduguna, biranin
ise giinliik yasamda temel gida tirtinleri
arasinda yer aldigina ve bugiine kiyasla
daha ¢ok tiiketildigine isaret etti.

“Karsilastirmalar” baslikli ikinci
oturumu agan Prof. Dr. Zehra Ipsirog-
lu, konusmasinda onyargilara neden
olan steryotiplerin asilmasinda tiyatro
ve rol oyunlarinin ne tiir bir islevi ola-
bilecegini ele alacagini belirterek sozle-
rine basladi. Giniimiiz kiltira bir “sah-
neleme kiltiiri” olarak tanimlanabil-
diginde, kimin hangi roli istlendigi-
nin ya da insanin kendini nasil sahne-
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ye koydugunun 6nem kazandigini vur-
gulayan Prof. Zehra ipsiroglu, Tiirkle-
rin, Almanya'da bir Tirk olarak yasa-
manin bir kamburla yasamak olduguna
inandiklarindan, ya konformist olup bu
kamburu gizlemeye calistiklarini ya da
saldirganlastiklarint soyledi. Anlasil-
mast degil, ancak tolere edilmesi miim-
kiin olan yabancinin farkli, buraya ait
olmayan ve ayn1 zamanda daha deger-
siz ve geri insan olarak sahnelenme-
si nedeniyle Almanya'da dogmus iini-
versite 0grencilerinin dahi kendileri-
ni farkli gérmeye basladigini, getolara
cekildiklerini sozlerine ekledi. Bu du-
rumun bilincinde olanlarin ise kendi-
lerine verilen roli istlenmek isteme-
diklerinde o6zalgilayislart ile dis diinya-
nin 6nyargilari ve sabloncu diisiinceleri
arasina sikistiklarina isaret eden Prof.
Ipsiroglu, sanat, yazin ve tiyatronun, bu
noktada, yapilan gondermelere karsi
cikarak ve elestiri, Ozelestiri becerisini
gelistirerek cok katkida bulunabilece-
gini sozlerine ekledi. Essen Universite-
si Tiirkce Ogretmenligi Bolimii'nde go-
rev yaptig1 siire boyunca, tiyatro ve ya-
ratict yazmanin ikidilli ve kultarli 6g-
rencilerin entegrasyonunu hedefledigi-
ni ve onlar1 6gretmen olarak arabulucu
roliine hazirladigini belirten Zehra ipsi-
roglu, tiyatro pedagojisinin bu baglam-
daki amaclarini aciklayarak, yiitiirilen
calismalarda, biitiinselligi icinde ve du-
ragan, tekdiize bir kiiltir kavraminin
varolamayacag1 tezinden hareket edil-
digini sozlerine ekledi.

Almanya ve Fransa'daki entegras-
yon programlarini ele alacagini belirte-
rek konusmasina baslayan Dr. Virginie
S. Dercourt, bu iki programin, iki tilke-
nin go¢menlerle yasayabilmek icin goc-
menler tarafindan nelerin 6grenilmesi
gerektigini irdeledigine atifta bulundu.

Her iki tlkenin entegrasyon prog-
ramlarinda tiiketimin ana konulardan
birini olusturdugunu vurgulayan Dr.
Dercourt, kurslarda kullanilan kitaplar-
da bu konuya genis yer verildigini belir-
terek sunlari soyledi: “Almanya’da 1008
sayfanin %50’si tilketim aktivitelerine
ayrilmgtir. ilk Berliner Platz kitabinin
3. bolimiinde «bunun fiyat1 kac?» diye
yaziyor, 5. bélimiinde kurs katilimcr-
larindan, «nereden aligveris yapiyor-
sun? «stipermarketten aligveris yapiyo-
rum» gibi diyaloglar1 dogru yazmalar:
isteniyor”. Fransa'da ilk gezinin en ya-
kindaki aligveris merkezine gercekles-
tirildigini ve bu merkezlerin nasil orga-
nize edildigini kesfetmeyi amacladigini
soyleyen Virginie Dercourt, Fransizca
genel dil kurslarinin organizasyonun-
da tiketim etkinlikleri konusunun %30
ila %40 arasinda yer edindigini belirtti.
Bu kurslara bakildiginda gocmenlerin
Alman ve Fransiz toplumlar: hakkinda
bilmesi gerekenler, her iki iilkenin tiike-
tim toplumlarinin giinlik yasamda na-
sil islediklerini bilmeleri olarak yansi-
yor. Fransiz kurslarinda ayrica cumhu-
riyet ve laikligin 6n plana ciktigini dile
getiren Dr. Dercourt, Almanya'da pazar
ekonomisine entegrasyona odaklanil-
digini belirtti.

Duisburg-Essen Universitesi ingilizce
Dili ve Edebiyat1 boliimiinden sempoz-
yuma katilan Neal Deane, Almanya’da
36 yilda edindigi deneyimlere dayana-
rak yazdig1 “Modern Germany” kitabini
kisaca tanitarak sunumuna bagladi. Bir
Ingilizin bakis acistyla ingiliz-Alman 6z-
guinlitklerini karsilastiran Deane, agir-
liklt olarak iletisim ve tutum olgularini
ele alacagini belirtti. Ingilizlerin hava-
dan sudan konusmay1 sevdiklerini, Al-
manlarin ise bu tarz konusmadan hos-
lanmadigini, ¢cok yiizeysel kalan ve sa-
mimi bulmadiklar1 bu tarzin yerine,
daha derine inmeyi yeglediklerini vur-
gulayan Neal Deane, 6nyargilara kapil-
mamak icin daha ¢ok egilimlerden soz
etmek istedigini ve Almanlar'in mesa-
feli olmaya, planlama, kotimserlik ve
nesnellige egilimleri olduklar1 izlenimi
kazandigin1 acikladi. Kendi yasamin-
dan verdigi 6rneklerle Alman diisinme
tarzina belli basli olaylarda anlam ver-
meye calistigina vurgu yapan Deane,
bircok yanlis anlasilmalarla karsilasti-
gin1 da belirtti. Almanlarin ders verir
tarzda konusmalarinin arkasinda, as-
linda kendisini savunan ya da kendisini
desteklemek amaciyla yapilan iyi niyet-
li acitklamalar da olabileceginin cevresi
tarafindan kendisine séylendigine isa-
ret eden Neal Deane, yabancilarin 6zel-
likle Almanlarin nesnelligini araya me-
safe koymak olarak yorumladiklarini
dile getirdi.

Neal Deane Almanlarda gozlemledi-
gi bir egilimin de, icinde hareket edebi-
lecekleri ve huzur veren bir cerceveye
duyduklar1 gereksinim oldugunu acik-
ladi, s6z konusu cercevenin disina cikar
ctkmaz kendilerini giivende hissetme-
diklerini ve birseylerin ters gidebilece-
gi duygusuna kapildiklarini sozlerin ek-
ledi.

Etkinligin “Uygulamalar” baslikli
iiciincii oturumunda soz alan Tuba Tun-
cak, Koln Radyosu hakkinda verdigi bil-
gilerle birlikte, sunumunu anadilinde-
ki yayinlarin goc siirecindeki doniisi-
mi Uzerine yapti. Dinleyicilerin Koln
Radyosu'nu gociin ilk on yillarinda va-
tanlarindan haber aldiklar1 tek kanal
olarak adlandirdiklarini, sonralari Hiir-
riyet ya da Sabah gibi anadilinde ya-
yin yapan gazetelerinde buna eklendi-
gini belirtti. Su an kamuya ait televiz-
yonlarda anadilinde yayin yapilmadig1-
n1 soyleyerek, Koln Radyosu’'nun ellinci
yilticinhazirlanan bir belgeseli sempoz-
yum katilimcilarina izletti. Gliniimiizde
cokkiltirli konularin WDR’nin ¢ocuk
programlarinda daha fazla yer edindigi-
ni sozlerine ekledi.
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Etnik kokenlerinden, cinsiyet, dil
ve din, siyasi goriis ve sosyal kokenle-
rinden bagimsiz tiim insanlar icin ge-
cerli olan egitim hakki, Birlesmis Mil-
letler tarafindan 1948'de Insan Hak-
lar1 Evrensel Bildirgesi'yle (IHEB) be-
nimsenmistir. Bu bildirgenin, énkosu-
lu genel bir egitim olan, “insan kigiligi-
nin topyekiin acinimini ve insan hakla-
rina ve temel ozgiirliklere saygt goste-
rilmesini hedefleyen” (IHEB, 26. mad-
de 2. paragraf) insan haklar egitimiy-
le azimsanamaz bir baglantis1 bulun-
maktadir. Insan haklar1 egitimi ve egi-
tim hakki birbiriyle karsilikli iligki ha-
lindedir, ciinkii IHEB'nin her insan ta-
rafindan okunmasi, iceriginin anlasil-
masi ve her toplumsal-tarihsel baglama
uygun olarak degerlendirilmesi zorun-
ludur. Oziinde bu haklar insanci birara-
da yasamin salt ideal bir tasarimini ifa-
de eder, ama insan haklar1 ayni zaman-
da barbarliktan ve zalimlikten ayrilma-
nin cercevesini de olusturur. Onlar her
ne kadar gerek ulusal gerekse de ulus-
lararast diizeyde hayata gecirilmemis
olsalar da ve etki alanlar1 ve agirlikla-
r1 farkli yorumlansa da, her toplulugun
ve her toplumun hedefi olmasi gereken
insaniyetin ve adaletin birer gostergesi-
dirler. Bu haklar 6zgiirliik, esitlik ve da-
yanismanin gerceklesmesinin ve tiim
insanlarin bunlara katiliminin saglan-
masinin olanaklt oldugu inancint icin-
de barindirmaktadir.

Bu bakimdan insan haklart kendi-
ni salt formalitelerle sinirlandirmaya
izin vermeyen, aksine ekonomi lobicili-
ginin ve goriiniiste seceneksiz olan mii-
dahaleciligin bu tarafinda iyelerinin
ortak karar hakkini kabul eden ve ona
etkin destek sunan canli bir demokrasi
ile sik1 sikiya baglidir. insan haklarinin
hayata gecmesine katki sunmak icin in-
sanlarin mevcut kosullar hakkinda ay-
dinlatilmast kadar, toplumsal-tarihsel
kosullarin degisebilirligi hakkinda da
temel Ozgiirlitk¢l bir bilince varmala-
r1 gerekmektedir. Insan haklari kapsa-
minda insanlart aydinlatmak demek,
giiclii bir elit kesimin beklenen egemen-
lik taleplerini teshir edecek ve ayrimci-
l1iga, baskiya ve esitsizlige karst direni-
se zemin hazirlayabilecek elestirel bir
siyasi egitim demektir. Bu ise ancak in-
sanlar yasamsal c¢ikarlarini savunma
cesaretini gosterdiklerinde ve otoriter
sekilde suistimal edilmeye karst koy-
duklarinda gerceklesebilir. Bu anlamda
bir genel egitimin gorevi muhakeme ve
hayal giiciinii yaratmak, kisacas1 ergin-
ligi ortaya ¢ikarmak, bagimsiz diisiini-
st ve ayrintilt disinmeyi desteklemek
ve elestirel tutum sergilemek olanagini
sunmaktir. Bu nedenle insan haklar1 ve
insan haklar1 egitimi iizerine yiiriiyen
tartismalar toplumsal diizen sisteminin
genel baglamina oturtulmak zorunda-
dir. Ekonomi politigin toplumsal dayat-
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Insan Hakki olarak Egitim Hakkinin
Etkisizlestirilmesi Uzerine

malarini ve celiskilerini konu edinme-
den egitimin iyilestirmesini 0giitleyen
bir kimse, gercekligin diizgiisel (nor-
mativ) giicii karsisinda pes eder, ciin-
kil o egitim ve egitim-6gretim sistemi-
nin egemenlik sisteminin kendi ayril-
maz parcasi oldugunu gézden kacirmis-
tir. Her kim salt okul sisteminin degisti-
rilmesi ile yoksul ya da gocmen cocukla-
rin durumunda ani bir diizelme gercek-
lesece@i yanilsamasina aldiris ediyor-
sa, o kisi yoksullugu engelleyecek mi-
dahalelerin ya da gd¢menlerin okul ba-
saristicin duyulan endiselerin egitim ve
egitim-0gretim sistemine girmeden cok

bette bu kisilik olusumunun egitimsiz
gerceklesmesi pek de olanakli degildir,
ciinki kisinin kendi hakkinda bir kani-
yavarma ve gerek kendi gerekse de bas-
kalarinin cikarlari icin 6zgiirliik, esitlik
ve dayanisma bilinci yaratma olanagi-
nin gerektirdigi kosullar ancak egitim-
le olusturulur. Farkl: bir ifadeyle: Yok-
sulluk demokratik ugrasty1 engeller ve
bu nedenle onunla vaktinde savasiima-
stzorunludur.

Goriindigi kadariyla egitim hakki
tartismasinda yeterince ele alinmayan
ek iki nokta mevcut. Birincisi bir de-
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INSAN HAKLARI EGITiMi VE EGITiM HAKKI BIRBIRIYLE KARSILIKLI iLisKi
HALINDEDIR, CUNKU IHEB'NIN HER INSAN TARAFINDAN OKUNMASI,
ICERIGININ ANLASILMASI VE HER TOPLUMSAL-TARIHSEL BAGLAMA UYGUN
OLARAK DEGERLENDIRILMESi ZORUNLUDUR.

onceleri gerceklesmek zorunda oldugu-
nu kavramamistir. Olagantstii bir seci-
cilik diizeyine sahip ve boylece esitsiz-
lige yol acan ii¢ bolimlii okul sistemi-
ne yoneltilen hakli elestirilere ragmen,
salt okul yapilariyla ilgilenmek insan
haklarinin hedefledigi taleplerin geri-
sinde kalir, zira insan haklarindan an-
cak devredilemez!, evrensel®> ve boliin-
mez® haklar olarak yararlanildiginda,
bu haklar tiim 6nemiyle etkisini gos-
termis olur. Dolayisiyla egitim hakki
diger insan haklarindan yalitilmis ola-
rak dylece ele alamay1z, zira sosyal gii-
venlik hakkiyla dogrudan bir baglanti-
stbulunmaktadir. Nitekim 22. maddede
su yer almaktadir: “Toplumun bir iiyesi
olarak her insanin sosyal giivenlik hak-
ki bulunmaktadir; her devletin 6rgiit-
lenme ve yardimlarini goz oniinde bu-

v

mokraside etik-ahlaki acidan gerekce-
lendirilmis ortak bir yasamin temelleri-
ni atan ve anlam olusturan bir islev tist-
lenen genel egitim ile, toplumun yeni-
den iiretimine katki sunan ve bireylerin
ekonomik varligini giivence atina alan
nitelikli bir meslek egitimi arasinda bir
ayrim yapilmamaktadir. Ikincisi egiti-
min iceriksel kalitesi kamuoyu tartig-
malarinin nesnesi degildir. Eger ¢cocuk
ve genclerin kisiligine yarar saglayan
ve erginligi hedefleyen kapsamli bir
egitimden gecmeleri gercekten amac
ediniliyor ise, o zaman kendilerine bir
bilgi dizgisi sunulmasi vazgecilmezdir*.
Nitekim en basta gecmis ve gelenekler
hakkindaki bir tarih bilinci bu bilgiy-
le bir bag kurulmasina ve yetersizligin
elestirel bir sinava tabi tutulmasina izin
verir. Ancak birseyin nasil meydana gel-

EGER COCUK VE GENCLERIN KiSiLiGINE YARAR SAGLAYAN VE ERGINLIGI
HEDEFLEYEN KAPSAMLI BiR EGITIMDEN GECMELER| GERCEKTEN
AMAC EDINILIYOR iSE, 0 ZAMAN KENDILERINE BiR BiLGI DiZGiSi SUNULMASI
VAZGECILMEZDIR

lundurarak, ulusal girisimler ve ulusla-
rarast igbirligi yoluyla her insanin ken-
di onuru ve kisiliginin 6zgiirce gelisimi
icin kacinilmaz olan ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel haklardan faydalanma tale-
bisaklidir” (Hervh. E.B.). Bunlar arasin-
da is hakki (23. madde) ve issizlik, has-
talik, malullik, dulluk ve yaslilik kosul-
larinda sosyal destek hakk: da yer al-
maktadir (25. madde). Buna gore “insan
onuruna yakisir bir yasam” (23. madde)
kisilik olusumunun énkosuludur ve el-

digini ve farkli bir yol izlenmis olsaydi
bugiinlere daha farkli bir sekilde geli-
necegini bilen bir kimse, bugiine iliskin
elestirel bir biling gelistirebilecek ve
daha adil bir diinya yaratmak icin gele-
cek tasarimlari dretebilecek konumda-
dir. Demek ki bir insan hakki olarak egi-
tim hakk: kapsaminda ¢ok goze carpan
ti¢ konu ile kars1 karstyayiz: 1.) Yoksul-
luk ve sosyal belirsizlik konusu; 2.) Ge-
nel egitim ile meslek egitimi arasindaki
farkin ne oldugu sorusu ve 3.) Son dere-

ce onemli bir konu olarak egitimin kali-
tesi sorunu.

1.) Yoksulluk ve sosyal belirsizlik iize-
rine: Birlesmis Milletler’in haklarin bo-
linmezligi ilkesinden vazgecmis olmasi
kayda deger bir noktadir. Birlesmis Mil-
letler 1966'da Kisisel ve Siyasal Hakla-
ra iligkin Uluslararasi Sézlesme’yi (BM
Sivil Sozlesmesi) ve Ekonomik, Sosyal
ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararasi
Sozlesme'yi (BM Sosyal Sozlesmesi) ka-
bul etmis, ancak bunlar, insan Haklar:
Evrensel Bildirgesinden farkli olarak
1976da uluslararast hukukta derlen-
migtir. Elbette insan haklarinin kendi-
sinden de anlasilacagi gibi, sahip olduk-
lar1 olaganiistii deger bolinmezlik ilke-
si uzerinde yiikselmektedir. Bu onun
ozel olmasinin nedenidir.

Ik olarak bakis acimizi degistirip,
kuralsizlagtirilmis bir pazarin “toplu-
mun tamaminiyonetme talebini” (Dam-
mer 2015, S. 14) beraberinde getiren, su
an toplumun neoliberal bir ekonomi dii-
zenine doniisimesine bir bakalim. Ya-
rismak, ekonomik rekabet ve sosyal ve
kiiltirel yasamin tiim alanlarinda ve-
rimlilik ilkesini tiim eylemlerin 6ncili
olarak sunan ve de her eylemden olast
en bityik mali kir saglanmasin1 amac-
layan kalict hedef, insan haklarinin or-
taya koydugu talepleri anlamsizlastirir.
Ayn1 anda kamu miilkiyeti ve hizmet-
lerinin® 6zellestirilmesinin talep edili-
yor olmasi, halkin toplumsal konular-
da katilim hakk: ve 6zgiirce ve onurlu
bir sekilde sosyal giivence talep etme-
sine kars1 sergilenen olaganiistii diizey-
de anti-demokratik bir tutumu gozler
oniine sermektedir. Pazar radikalizmi-
nin temsilcilerine gore yoksulluk top-
lumsal kokenin degil, aksine kazana-
n1 ve kaybedeni olan bir rekabetin so-
nucudur, dolayisiyla yoksulluk ekono-
mik diizenin kacinilmaz bir yan tirini-
diir. En alt diizeyde se¢me. Insanca bir
istek olan adalet ve sosyal baris tale-
bine barbarca bir yanit olarak sunulan
sosyal darvinizm.

Burada son derece sorunlu olan sey,
egitim konularinda siyasi niifuzu bi-
yik neoliberal bir diisiince kurulusu
olan Bertelsmann Vakfrnin sosyal in-
san haklarint sorgulamasidir. Aslinda
Bertelsmann Vakfi 1srarla bu haklarin
evrensel gecerliligini savunuyor. An-
cak bu evrenselligi “geleneksel olum-
suz ozgiirlik haklariyla” ve “olumlu ka-
tilim haklariyla”, bir diger ifadeyle BM
Sivil Sozlesmesi ile sinirlandiriyor (Ber-
telsmann Vakf1 2005, S. 81, Not 13). Va-
kif “BM Insan Haklar1 Antlagsmasi gibi
Dogu ile Batt arasindaki Soguk Savas
doneminin bir uzlasmasi olarak ‘sos-
yal insan haklarinin’ siyaset gidiimli
katalogu(nu” (bkz.) reddediyor. Utan-
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gac bir notun icine yerlestirilmis bu
kisa agiklamalardan, vakfin sosyal in-
san haklarindan neleri anladigini ¢1-
karsamak ne yazik ki olanakl1 degil. An-
cak burada egitim hakkinin da diizen-
lendigi BM Sosyal Sozlesmesi'nin kas-
tedildigi tahmin edilebilir. Sozlesmede
ayrica su yer almaktadir: Her tir egiti-
me ticretsiz erigilmesi icin calistimali-
dir. Bu anlamda 2006'da yasamini yi-
tiren BM Egitim Hakk: Ozel Raportorii
Katarina Tomasevski'ye gore bir kamu
miulkidir: “Ayr1 kurumlarda gercekles-
tirilen egitim - ister 6zel ve kamusal ya
da kamu sistemi icerisinde farkli etmen-
ler nedeniyle ayrilarak olusturulan ku-
rumlar olsun - tim ¢ocuklar icin ayn1
oranda erisilebilir olmast gereken ve
kamu miilkii olan bir egitimin manti-
giyla celismektedir (Lohrenscheit 2007,
S. 44). Dolayisiyla Bertelsmann Vakfi
acisindan sosyal insan haklar1 ve bu ne-
denle de iicretsiz egitim hakkinin hara-
retle reddedildigi nokta, yonetim kuru-
lu bagkaninin kendi verdigi bilgiye gore
egitimin ozellestirilmesiyle milyarlar-
ca kar edecekleri tahmininde bulundu-
gu (bkz. Kl6nne 2012) ve boylece vakfin
cok sayida insana ayrimcilik yapiimasi-
na on ayak oldugu noktadir.

2.) Genel egitim ile meslek egitimi
arasindaki fark: Genel egitim aslinda
nitelikli mesek egitimine gecisin on-
kosuludur, ancak o bununla sinirl kal-
mamalidir. Demokratik bir komu siste-
mi icin vazgecilemez sey, genel egitimin
insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'ni te-
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mel almasini saglamak ve tiim insanla-
rin onur ve ozgirligine yaptiklart vur-
gu kadar, dayanismact bir diinya diize-
ninin bagarili olmasina katki sunabilen
egitim siireclerini harekete gecirmektir.
Genel egitim, egitimin kesinlikle ekono-
mik amaclara hizmet etmemesi gerekti-
gini ve mesleki egitimin insan Haklari
Evrensel Bildirgesi sinirlar1 kapsamin-
dahareket etmek zorunda oldugunu an-
lama olanaginin énkosuludur.

3. Egitimin kaltesi iizerine: OECD
ve Avrupa Komisyonu gibi ulus-iistii ku-
rumlarin bityik olciide kontrol ettigi
egitim politikast, hizli, verimli ve is pi-
yasasina uyumlandirilmis bir bicimde
gerceklesen, uygulama odakli bir egi-
tim istiyor. Bu liselerde sekiz y1l (liseler-
de G8) ve yiiksekogrenimde lisan/yiik-
sek lisans (BA/MA) uygulamasiyla haya-
ta gecirilmektedir: Saglam bir genel egi-
tim kapsaminda zamana ihtiya¢ duyan
kalite ve bu kalitenin aleyhine egitim
sireclerinin hizlandirilmasi. Analitik-
elestirel disiincede bulunmak zorun-
daolundugundan, bireylerin salt 6zgiir-
likcii giiciinii destekleyen degil, ayni
zamanda bu giici gelistirebilmeleri icin
gerekli icerikleri de hazir bulunduran
kalici, yapisal destegin verilmesi gerek-
mektedir. Ancak pazara uygun egitim
ve onunla el ele yiirityen egitimde kali-
te kayb1 OECD’nin 1996 tarihli Yapisal
Uyum Programu ile 6rtiismektedir.

(bkz. Lohmann 2011, S. 232 ve aka-
bindeki sayfa.)

Geriye son olarak egitimin salt egi-
tim sanayisinin ¢ikarlarina hizmet et-
tiginde ve bir insan sermayesi kay-
nag1 olarak vurgunculugun nesnesi
haline getirilerek yozlastirildiginda, Al-
manya’'da egitim hakkinin altinin oyu-
lacagint ve iceriksel varligindan mah-
rum edilecegini belirtmek kaliyor.
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" Hicbir insan haklarnindan feragat edemez, bir diger ifadeyle
onur ve dzqlirliik insan dogasinin dgesel bilesenleridir.

? [nsan haklar her insan icin gegerlidir.

? Insan haklan ancak biitiinselligi saglandiginda tam bir gecerli-
lige kavusur. 30 paragrafin her biri esit diizeyde gegerlidir, bir di-
ger ifadeyle bu paragraflar birbirine dayanir.

¢ Oyle ki Hessen Eyalet Hiikiimeti Danismani ve Hessen Egitim-
Ogretim ve Eqitim Plani Sorumlusu Wassilios Ftenakis, kendisi
tarafindan “Egitim Stoku Modeli” (Bildungsvorratsmodell) ola-
rak adlandirilan modeli asmaya ¢agiriyor: “Bu zeminde” diyor
yazarlar, “tiim egitim sistemlerinde yeterlik yaklasimi giderek
bir bilgi dizgisinin geleneksel formiilasyonunun dniine gegiyor. O
duragan Egitim Stoku Modeli'nin yerine, bilginin bir yasam boyu
genisletilmesini hedefleyen ve dgrenim ydntemi yeterliklerini dne
¢ikaran dinamik bir EGitimde Yenileme Modeli yerlestiriyor (Hes-
sen Sosyal ve Entegrasyon Bakanligi 2014, S. 17, Hervh. E.B.).

3 Yalnizca elektrik, su, saglk, altyapi ve egitim gibi hizmetler-
le ilgilenen ve AB, ABD, Kanada ve 22 iilke ile gizli gdrismeler-
de pazarligi yapilan serbest ticaret anlasmasi TiSA (Trade in Ser-
vices Agreement), demokrasi icin bir tehlike olusturmaktadir.
Ozellikle yapilan dzellestirmelerin tekrar kamulastinimasi yasa-
i (Ratchet-Klausel), hizmetlerin izel sektdr tarafindan verilme-
si hiikmdi (Stillstand-Klausel) ve tahkim mahkemeleri toplumsal
katilimin demokratik ilkesini yok etmektedir.
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Diinya genelinde devletlerin insan
haklar1 konusunda vatandaslarindan
cok daha geride oldugunu 6ne siirebili-
riz. Sivil toplum orgiitleri ve insan hak-
lar1 savunuculari bir iilkede yasayan in-
sanlarin esit haklara sahip olmasit konu-
sunda cok daha somut 6neriler sunmak-
tadir. Ge¢mise kiyasla insan haklar1 ko-
nusunda elbette cok mesafe kat edil-
migtir ancak daha hala dilsel azinlik-
lar konusunda insanlik istenilen diize-
ye kesinlikle gelememistir. Elbette Bir-
lesmis Milletler ve Avrupa Birligi (AB)
gibi devlet tisti kurumlar artik ayrim-
ciligin ve wrkeiligin kabul edilemez ol-
dugunu yayimladiklar1 beyannameler-
le ilan etmektedirler. Ozellikle Avru-
pa Birligi tiim insanliga 6rnek olacak
sekilde cogulcu politikalar gelistirme-
ye devam etmektedir. Daha 1980’lerde
Avrupa'da yerel dilsel azinliklarin ma-
ruz kaldiklar1 baski ve anadillerini ko-
nusamamalart gercegini diisiiniirsek
gelinen asamada AB cok mesafe kat et-
mistir. Avrupa Birligi devletler wsti bir
kurum olarak cogulculuktan ve azinlik
haklarindan yanadir ve bu konuda bir-
cok bildirge yayimlamistir ancak AB’ye
tiye devletlerin bircogunun bu idealle-
ri esit sekilde paylastigini iddia etmek
zordur. Bircok AB iiyesi iilke etnik ve
dilsel cogulcu politikalar1 kabul etme-
mektedir. AB'nin kurucu iye iilkelerin-
den birisi olan Fransa daha hala Yoresel
Diller ve Azinliklar antlasmasini parla-
mentosunda onaylamamistir. Bulgaris-
tan ve Yunanistan gibi iilkeler de buna
dahildir.

Daha cogulcu politikalarin gercek
anlamda uygulanabilmesi icin bu ya-
zimda yapilmast gerekenleri sunaca-
gim. Mevcut durumu kavrayabilmek
icin 6nce ne tir yasalar ve uygulamalar
oldugunu degerlendirip sonra atilmasi
gereken adimlar tartigacagim.

1948 yilinda yayimlanan Uluslarara-
st Insan Haklar1 Beyannamesinde belir-
tildigi gibi azinliklarin her tiirli dilsel,
dinsel ve kiiltiirel haklar: yasalarla ko-
runmalidir. Bu konuda son yillarda ar-
tan bir biling vardir. Uluslararasi huku-
ka gore de azinliklarin haklarinin koru-
ma altinda olmasi gerektigi vurgulan-
maktadir. 1993 yilinda Birlesmis Millet-
ler tarafindan Viyana'da yapilan Diinya
Insan Haklar1 konferansinda vurgulan-
di1g1 gibi: azinliklarin haklarinin korun-
masi icinde yasadiklar iilkenin sosyal
bitinligi ve givenligi icin de énem-
lidir. Bu temel insan haklarina goste-
rilmesi gereken sayginin sadece azin-
liklarin kiltiirel haklarina saygi bag-
laminda degil ayn1 zamanda icinde ya-
sanilan toplumun giivenligi ve huzuru
icin de kogsul oldugu hem Birlesmis Mil-
letler hem de Avrupa Birligi belgelerin-
de sikca dile getirilmektedir. Ancak uy-
gulamaya baktigimizda karsimiza cid-
di sorunlar da ¢ctkmaktadir. Uluslarara-
s1yasa ve mevzuat elestirel bir gozle in-
celenince bu yasalarin kesinlikle yeterli
olmadig1 ortaya cikmaktadir. Ornegin,
BM tarafindan 1966 yilinda yayimla-
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Avrupa Birligi ve Cagin
Kosullarina Uygun Dil Haklar

nan Uluslararast Medeni ve Siyasi Hak-
lar antlasmasinin 27’'inci maddesi asa-
gidaki hitkkmii icermektedir:

Etnik, dini ve dilsel azinliklar barin-
diran ilkelerde yasayan ve bir etnik,
dini veya dilsel azinlik grubuna ait olan
bireylerin kendi toplumlari icinde ken-
di anadillerinde konugsma haklari, ken-
di kiiltiirel degerlerini yasatma haklar1
ve kendi dinlerinde ibadet etme hakla-
r1goz ard1 edilmemelidir.

So6z konusu hiikiim bir kuraldan zi-
yade bir dilektir. Bu antlasma maddesi
tiye devletler acisindan hicbir yaptirim
giicii olmayan bir maddedir ve iyi dilek-
ten ote bir giicii yoktur. Her seyden 6nce
bu maddede herhangi bir azinlik tanimi
dahi yoktur. Yunanistan Avrupa Birligi
kurallarina aykir1 oldugu halde yerel
azinliklarin dilsel haklarini vermemek-
te direnmektedir. Bunu da Lozan antlas-
masina dayandirarak azinlik kavrami-
n1 “din” olcitiine baglamaktadir. Eger
Birlesmis Milletlerin veya Avrupa Bir-
liginin bu konuda somut kabul edilebi-
lecek olgiitleri olsaydi bu siyasal ikiytiz-
liliigii yapmast miimkiin olamayacakti.
Nitekim bu konuda cifte standart sergi-
leyen sadece Yunanistan degildir; bir-
cok ulus-devlet ayni siyasal ilkesizligi
sergilemektedir. 27’inci maddede dile
getirilen onemli bir ayrintt da gruplar
yerine bireylerden bahsedilmis olmasi-
dir. Bu durum da “toplumsal” hak ara-
yislarini sinirlamaktadir. Bireysel hak-
lar medeni haklar kapsaminda oldugu
icin siyasal diizleme cekilmesi zorlas-
maktadir. Bu da hem Birlesmis Milletle-
rin hem de Avrupa Birliginin aslinda ka-
leme aldiklar1 maddeleri cok bilingli bir
sekilde devletlerin hiikiimranlik hakla-
rina hicbir zarar vermemek icin olustur-
duklarint kanitlamaktadir. Bu acidan
bakinca en iist diizeyde cifte standart-
la karsi karsiya oldugumuzu anlryoruz.

1966'da Birlesmis Milletlere hikim
olan ulus-devlet dokunulmazlig: yargi-
sinin sonraki bildirgelerde degistigini
gorilyoruz. Ornegin 1992 Birlesmis Mil-
letler Aralik ay1 genel kurulunda acik-
lanan BM Etnik, Dini ve Dilsel Azinlik-
larin haklar1 beyannamesinin 4’inci
maddesinde ilk defa devletlere cok si-
nirli da olsa yaptirimdan soz edildigini
goruyoruz.

Uye devletler iilkelerinde yasayan
azinlik gruplara ait bireylerin kendi
kiltirlerini ve 6zelliklerini gelistirme-
leri icin onlarin anadillerini 6grenme-
leri ve dgretmeleri ve yasadiklar: l-
kenin ekonomik gelisimine ve bilyii-
mesine destek olmalar1 icin gerekli uy-
gun kosullarin yaratilmasi icin énlem-
ler alir.

Elbette s6z konusu 4iincii maddenin
de herhangi bir yaptirim giicii oldugun-
dan soz edilemez. Onceki bildirgelerde
oldugu gibi burada da bir dilek vardir.
Ancak s0z konusu dilek onceki yillarda-
kine oranla daha giiclii dile getirilmis
ve ilk defa anadilin 6grenilmesi ve 6gre-
tilmesi icin dnlemlerden s6z edilmistir.

Hollanda Tirk toplumunun Hollan-
da devletini mahkemeye verdigi dava-
da Tirk kokenli avukatlarin tizerinde
ayrintili olarak durduklari uluslararasi
antlasmalardan birisi Birlesmis Millet-
lerin Genel Kurulunda Kasim 1989'da
kabul ettigi Cocuk Haklar1 Anlagmasiy-
d1 (The Convention on the Rights of the
Child). S6z konusu uluslararas: belge
tiim diinya cocuklarinin anadili ve kim-
lik haklar1 icin model olma niteliginde-
dir. O maddeleri kullanarak azinlikla-
rin cocuklarinin haklarina sahip cik-
mast miimkiin degildir ancak o madde-
leri ilke edinerek oncelikle azinliklarin
kendilerini bilinclendirmeleri ve bu ko-
nuda duyarlilik yaratmalar1 miimkiin-
diir. Bu duyarlilik olustuktan sonra mi-
cadele daha kolay olacaktur.

Cocuk Haklar1 beyannamesinin bir-
ka¢ maddesini tartismamiz One siirece-
gimiz etnik gruplarin anadili haklar1 gi-
risimi icin bize bir temel olusturacaktir.
Bu anlagmanin 29.1c maddesine asagi-
daki gibidir:

Madde 29.1c

Uye devletler cocugun egitimi konu-
sunda agagidaki hususlarda mutabiktir-
lar: Gocugun ailesine, kiltiirel kimligi-
ne, diline ve degerlerine, icinde yasadi-
g1 tilkenin ulusal degerlerine, kiiltiirel
kokenlerinin oldugu tlkenin degerle-
rine ve kendininkinden farkli medeni-
yetlere sayginin gelistirilmesine yone-
lik olmalidur.

Madde 30

Topraklarinda etnik, dinsel veya din-
sel azinliklar barindiran tlkelerde her-
hangi bir etnik gruba dahil olan cocuk-
larin kendi toplumlari icinde kendi kiil-
tiiriinil yasatmasi, kendi dininde ibadet
etmesi veya kendi anadilinde konusma
hakk1 inkar edilmemelidir.

29’'uncu maddeye gore 30’uncu mad-
denin daha genel oldugunu goriiyoruz.
Ancak her iki maddede cocuklarin dil
haklar1 agik bir dille ortaya konmak-
tadir. Gocuk haklar1 beyannamesinde
anadili haklar1 dile getirildigi halde hu-
kuksal olarak baglayict unsurlar icer-
medigi icin devletler iizerinde yaptirim
giicii yoktur. Nitekim Hollanda mahke-
mesi devletin azinliklarin anadilinde
egitim yaptirmak gibi bir zorunlulugu
olmadigina karar vermistir. Bu durum-
da, uluslararast anlasmalarin yaptirim
giicii olmadigt siirece neden yapildigr-
n1 sorgulamak gerekmez mi? Bir taraf-
tan evrensel olarak tim ¢ocuklarin dil-
sel, dinsel ve kiiltiirel haklari vardir de-
nilecek, diger taraftan da bu haklarin
giivence altina alinmast icin hicbir bag-
layict hitkiim olmayacak! Bunu hukuki
ve insani olarak aciklamak giictiir. Bu-
radan somut bir politik sdylem cikaril-
mas1 miimkiindiir: Devlet isti kurum-
lar ulus-devletlerin i¢ islerine karisa-
mamaktadir. Yani “ulus-devletler 61di”
tezini savunanlar hayal diinyasinda ya-
samaktadirlar.

Avrupa Birliginin bu konuda yayim-
ladig1 yasalar ve bildirgeler oldukca faz-

ladir. Burada konuyu daha fazla uzat-
mamak icin daha fazla ayrintiya gir-
meyecegim ancak Avrupa Konseyinin
Bask, Katalan veya Korsika azinliklari-
na yonelik hazirladigi kural ve ilkele-
rin go¢men gruplari icinde gecerli ol-
masi gerektigini hatirlatmamiz gereki-
yor. Evinde yasadig1 iilkenin dili disin-
da bir dil konusan her cocugun dil hak-
lar1 vardir ve bu temel insan hakk: tim
cocuklara ayrim yapilmaksizin tanin-
malidir. Bu baglamda Avrupa Birligine,
UNESCO’ya, Birlesmis Milletlere ve Av-
rupa Konseyine asagidaki DUNYA CO-
CUKLARI DIL HAKLARI BILDIRGESINI
oneriyoruz:

1) Etnik, dilsel, irksal ve dini kokenlerinden bagimsiz
olarak TUM COCUKLAR ESITTIR.

2) Koken siyaseti yapmak kabul edilemez.

3) Etnik, dilsel, irksal ve dini kokene dayali aynmalik
cezaiisleme tabi olmalidir.

4) Dil yasaklari kabul edilemez. Her ¢ocugun annesin-
den 6grendigi dilde konusma hakki en temel ve evrensel
haktir. Okullarda karsilagilan resmi dil disinda bir dil ko-
nugma yasagi kabul edilemez.

5) icinde yasanilan toplumun resmi dilinden farkli bir
dilde konusan gruplarin anadili haklari yasayla giivence al-
tina alinmalidir.

6) Azinlik dillerinde egitim hakki temeldir. Devletler
bu hakki giivence altina almak zorundadr.

7) Okul oncesi egitimde iki dilli egitim yaklasimlari be-
nimsenmeli ozellikle gogmen cocuklarinin dilsel asimilas-
yona tabi tutulmasi yerine hem anadillerinde hem de res-
mi dilde egitim almalari saglanmalidir.

8) ilkbgretimin en az ilk iki yilinda anadilde egitim ya-
pilmalive ¢ocuklarin hem anadillerinde hem de resmi dilde
okuma-yazma 6grenmesi saglanmalidir.

9) ilkbgretimin ilk yillarindan itibaren tiim cocuklar
anadilleri disinda en az iki dil 6grenmelidir. (Bunun yapil-
dig iilkeler vardir ve bu miimkiindiir.)

10) Avrupa Birligi gibi hukukun iistiinliigiine mutlak
baghligi olan kurumlarin dilsel, irksal ve dini aynmalikla-
ra kesinlikle izin vermemesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
iiye devletlere yaptinm uygulanmalidir.

11) Avrupa Birligine iiye devletlerin azinlik gruplarin
dilsel ve kiiltiirel haklarina saygi duymasi ve farkli dil ve
kiiltiirlerin yasatilmasi icin somut dnlemler alinmasi ya-
sayla giivence altina alinmalidir. Bu temel hakki ihlal eden
devletlere yaptirim uygulanmalidir.

12) AB'ye iiye iilkelerde dini, dilsel ve kiiltiirel temelde
ayrimalik yapilmasina izin verilmemelidir. Bu tiir sorunla-
rin karsilasildigi iilkelere gerekli yasal miidahalelerde bu-
lunulmalidir.

13) Dini, dilsel ve etnik temelde yapilan dtekilestirme-
ye karsi ¢tkilmahdir.

14) Farkh kokenlerden gelen cocuklarin iginde yasa-
diklan toplumun dilsel ve kiiltiirel degerlerine saygi duy-
masi ve icinde yasadiklari topluma mutlak uyumlan sag-
lanmalidir.

15) Avrupa Birligine iiye tiim iilkelerin okullarinda irk-
cilik karsiti egitim programlan olmahdir.

Bumaddeler temelilkeler olarak hem devlet kurumlan
hem de sivil toplum drgiitleri tarafindan i¢sellestirilmeli ve
hayata gecirilmelidir. Azinliklara ait bireylere de diger kiil-
tiirlere saygi ve uyum icinde yasamin dnemi dgretilmelidir.
Bunun igin de okul dncesi egitimden baglayarak kademeli
bir egitim programi mutlaka hazirlanmalidir.
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Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nda
1948 yilinda kabul ve ilan edilen in-
san Haklar1 Evrensel Bildirgesi, aslin-
da birinci ve ikinci diinya savaglarinin
yasanmasinin ardindan bir baris met-
ni olarak tretildi. Uluslar ve devletler,
insanlar ve kiltirler arasinda barisi,
hosgoriiyll ve uzlasarak ¢oziim bulma-
y1 amaclayan bu metinin ruhuna sinen
asil felsefe, Fransiz Devriminin ti¢ temel
ilkesi veya amacidir: ozgirlik, esitlik
ve kardeslik. Bu metni ¢ok sayida dev-
let imzaladi ve fakat asil olarak, devlet-
lerin siyasi olarak metne angaje olma-
sindan daha 6nemlisi, metnin icerdigi
ilke ve degerlerin okullarda ders, konu
ve kiltir olarak 6gretilmesidir. Gerek
yurttaglik gerekse tarih ders ve ders ki-
taplarinda 6gretime konu olan bu bil-
dirgenin genc¢ beyinlerde yer etmesi
icin o tarihten bu yana ¢ok sayida proje
uretildi, rapor yazildy, tezler ve kitaplar
retildi, iniversitelerde kiirsiler kurul-
du ve cesitli politikalar olusturuldu. Ne
var ki, o tarihten bu yana dinya, ticiin-
cil bir diinya savas1 gormedi ama soguk
savas, niikleer tehlike, kiiresel 1sinma,
aclik ve igsizlik, dogal afetler, siyasi y1-
kim, yeni somiirgecilik bicimleri ve ce-
sitli akil tutulmalarini yasadi. Bu da
sunu gosteriyor ki, diinya cesitli ideo-
lojilerin (emperyalizm, mikro milliyet-
cilik, diktatorliik, dinsel fanatizm vs.)
etkisiyle huzur, uzlasma ve hosgoriyii
pek de goremedi. Bildirge tiim ulus ve
devletler, halklar ve insanlar icin ideal
olciiler getirdi, cesitli haklar1 vurguladi
ve bunlarin uygulanmasini énemsedi,
cesitli sekillerde takip etti. Fakat BM, bu
metni baz alarak diinya capinda belirle-
yici bir giic olamadu. Acikcasi BM, kendi-
ni en ¢ok finanse eden ABD'nin etkisi al-
tinda kaldi. Gogu zaman ABD’nin deger-
leri, yaklasimi ve felsefesi bu orgiitii ve
onun bildirgesinin uygulama bi¢imi ve
kapsamini belirledi. Bu da, bildirgenin
cok da etkili olamadiginin bir isareti.

Fakat bu bildirge bircok acidan ¢ok
degerli bir felsefeye ve maddelere sa-
hip. Bunlarin icinde egitimle ilgili olan-
lar bilhassa 6nemli zira giiniimiizde ar-
tik daha cok sayida insan okul, dersha-
ne, kurs gibi pedagojik kurumlara de-
vam ediyor ve “okumanin yas1 yok”. Sii-
rekli egitim, yasam boyu o6gretim gibi
sloganlar sonucu insanlar ge¢ yaslarda
da 6grenmeye ve yeni bilgiler edinmeye
devam ediyorlar. Haliyle genc veya yas-
11 fark etmez, artik insanlara pedagojik
ortam ve kurumlarda eskimis gibi gori-
nen birtakim mesajlar1 vermek daha ko-
lay. Elektronik medyanin, sanal alemin
gelismesi ve genislemesiyle daha faz-
la mesaj trafigi yasanmakta, bu da ce-
sitli sosyalliklerin artmasina neden ol-
makta. Fakat tam da bu noktada sunu
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Birlesmis Milletler insan Haklar Bildirgesinde egitim maddeleri:

Degerlendirme ve Oneriler

sormalt: fletilen mesajlar yerini bulu-
yor mu? Bulmuyorsa, mesajin kendisin-
de bir sorun olabilir mi? Mesela bazi me-
sajlar eskimis, demode olmus veya gi-
niin, zamanin ruhunu yansitmiyor ola-
bilir mi?

Bu acidan BM’nin toplam 30 madde-
lik bildirgesi icinde yer alan egitimle il-
gili maddenin, yani 26. maddenin top-
lam ti¢ fikrasina bakmali. i1k fikra soy-
le: “1. Herkes egitim hakkina sahiptir.
Egitim, en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasizdir. Ilkogretim zo-
runludur. Teknik ve mesleksel egitim
herkese aciktir. Yiksek ogretim, yete-
neklerine gore herkese tam bir esitlikle
acik olmalidir.”

Herkesin egitim hakkina sahip olma-
st cok onemli bir hak ama egitim hak-
kinin yasalarla garanti altina alinmasi
cogu zaman bicimsel kalmakta. Onem-
li olan uygulamadir. Egitim hakkina sa-
hip olmak, egitim hizmetlerine esit bi-
cimde erisim sorunudur. Ama herkes,
dil, din, 1rk, stf, kiiltiir ve bolge farki
gozetilmeksizin ayn1 nitelikte (kalite-
de) egitim hizmeti almali ve bu sadece
ilkdgretimde degil, egitimin biitiin ka-
demelerinde, formal ve informal, para-
s1z olmalidir. Oysa bugiin Tirkiye gibi
anayasasinda ilkokulun parasiz oldugu
yazili tilkelerde bile 6grenci ve veliler-
den bircok baslik altinda (kayzit, kalem,
kitap, film izleme, temizlik, ortii, foto-
kopi vs.) para alinmaktadir. Bu parala-
r1 veremeyen 0grenci ve veliler nitelik-

site, bir bilgilenme ve aydinca degerler
kazanma yerinden ziyade, hayatini kur-
tarma konusudur. Boyle olunca da yiik-
sek ogretime erisim esit degildir. Tim
yeteneklerin de yiiksek 6gretim imkani
buldugu siipheli. Yetenegini sirf imkan
bulamadig1icin degerlendiremeyen nice
geng, iiniversite oncesi sistemden elen-
mektedir.

ikinci fikra da soyledir: “2. Egitim
insan kisiligini tam gelistirmeye ve in-
san haklartyla temel 6zgiirliiklere say-
giy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir.
Egitim, biitin uluslar, irklar ve dinsel
topluluklar arasinda anlayis, hosgorii
ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis
Milletler’in baris1 koruma yolundaki ¢a-
lismalarin gelistirmelidir.”

Mevcut pratik bu maddede soyle-
nenden veya istenenden cok farkli ol-
gular sunuyor bize. Ama bu maddede
asil sorgulanmasi gereken nokta, “in-
san kisiligi"nin ne oldugu ve nasi tam
gelistirilebilecegi. Insan kisiligi bura-
da psikolojik veya ahlaki mi, yoksa si-
yasal veya kiltiirel bir sey mi? Kendini
gerceklestirme ile ne kadar ilgili? Egi-
tim ve okullar tam bir kisilik gelisimi
sagliyor mu, yoksa asil kisilik gelisimini
sikt disiplin, sert kural ve otoriter bas-
kic1 pedagojik havastyla 6ldiriyor mu?
Ya da en azindan gelisimine set mi ce-
kiyor? Bu nedenle, insan kisiligi yerine
“demokratik ve bilimsel kisilik” diye-
rek daha zengin bir icerik verilebilir bu
maddeye. Ote yandan, okullarin ve egi-

ACIKCASI BM, KENDINi EN COK FINANSE EDEN ABD'NIN ETKiSi ALTINDA KALDI.
C0GU ZAMAN ABD'NIN DEGERLERI, YAKLASIMI VE FELSEFES| BU ORGUTU VE
ONUN BiLDIRGESINiN UYGULAMA BiCiMi VE KAPSAMINI BELIRLEDi.

li egitim hizmeti almaktan yoksun bira-
kilmakta, bu da ciddi bir esitsizlik soru-
nuna yol agmaktadir. Ote yandan, tek-
nik ve mesleki egitim de herkese acik
degildir. Ucra bolgelerde (koy, daglk
alan, yayla vb.) yasayan cok sayida in-
san bu egitimi alamamaktadir. Yine, bu
tiir egitimin giiniin meslek ve gelismele-
rini kapsamaktan uzak oldugu da acik-
tir. Yiiksek teknolojiye dayali meslekler
icin egitim verilmesi gerekirken cogu
zaman devletlere ait cesitli egitim kuru-
luslarinda (halk egitim merkezleri gibi)
artik pek de ise yaramayan geleneksel
beceriler (halicilik, ebru, cinicilik vb.)
ogretilmektedir. Oysa ulus ve devletle-
rin katma deger yaratabilmeleri icin ye-
tiskin egitimleri de giiniin gelismeleri-
ni icermelidir. Ayn1 durum iiniversite-
ler icin de gecerlidir. Bilhassa azgelis-
mis ve gelismemis iilkelerde tiniversi-
teler cok kisitht bir niifusa aciktir; yok-
sul ve dezavantajli kesimler icin iiniver-

tim ortamlarinin ozgirliklere saygiy:
giiclendirmesi konusu 6nemli ve fakat
cogu devlette ozgiirliikkler son derece
goreceli olarak algilanmakta, cogu du-
rumda olaganiistii sartlar gerekce gos-
terilerek yasaklanmaktadir. Bunlarin
ne oldugu acikca belirtilmeli ve hicbir
bicimde yasaklanamayacagi ileri siiriil-
melidir. Mesela cogu otoriter okullarin
miifredatinda baris egitimi yoktur, ciin-
ki bar1s bir tehlike olarak goriilmekte-
dir. Baris fiili bir durumdur, yasalarla
giivence altina alinmalidir ama baris,
oncelikle pozitif bir degerdir ve okul-
larda cocuklara ogretilebilir. Maalesef
barist devlet diizeni icin tehlike olarak
goren ilkeler vardir. Oysa ¢atismasiz-
lik, hosgori, uzlasma gibi nice deger ile
sekillenen bar1s, cogu zaman yoksul ve
dezavantajlilarin zararina isleyen savas
ortamlarinin ortadan kaldirilmasinda
bir farkindalik yaratabilir. Savagslar hep
zenginlerin isine yaramaktadir, ¢inkii

zenginler savag vesilesiyle daha ¢ok si-
lah satmakta, savas medyasi daha cok
yayin yapip insanlarin zihinlerini mi-
litaristlestirmekte, savas daha otoriter
devlet diizenlerine yol agmakta, haliy-
le demokratik gelenek ve kurumlar za-
yiflamaktadir.

Ugiincii fikra da soyle: “3. Cocuklara
verilecek egitimin tiiriini secmek, on-
celikle ana ve babanin hakkidir.”

Bu madde ¢ok sorunlu. Giinkii anne-
baba, yani ebeveyn her haliikkarda co-
cugun yiiksek yararinin nerede yattig1-
n1 bilmeyebilir. Sorunlu, cahil, demok-
rat olmayan, gelismelerin gerisinde kal-
mis anne-babalarin, ¢ocuklarinin na-
sil, ne kadar ve hangi alanda egitim al-
masi konusunda ise yarar bir bakis acist
olmayabilir. Ama bugiin diinyanin bir-
cok tilkesinde hala cok sayida cocuk,
anne-babanin sectigi okulda, isteme-
dikleri, sevmedikleri alanda egitim al-
makta, sonucta da egitimden istenilen
verim alinamamaktadir. Burada mad-
deye bir sart konulmali; tim insiyatif
ebeveyne birakilmamalidir. Gocuk da
en az anne-babasi kadar kendi secimle-
ri ve gelecegini (okul, meslek, is, konut,
sehir vs.) belirlemede hak sahibi olabil-
melidir. Anne-baba otoritesi her zaman
dogrunun, iyinin, giizelin pesinde ol-
mayabilir. Gocugun kendi insiyatifinin
yani sira rehberlik hizmetleri de ise ka-
tilmalidir.

Sonug

Birlesmis Milletler insan Haklar1 Ev-
rensel Bildirgesi cok uzun zaman 6nce
kabul edildi. Ama diinya ¢ok degisti.
Yeni durumlarla kars: karsiyayiz. Yeni
gerceklik var oniimiizde. Artik insan
hak ve 6zgirliikleri giiniimiiz diinyasin-
da daha cok vurgulaniyor. Demokrasi
en dnemli ihtiyac. Esitlik, adalet, 6zgiir-
luk gibi degerlerin veya ilkelerin alan1
daha da genisledi. Ornegin temiz hava
artik ekmek-su gibi temel bir ihtiyac ha-
line geldi. Temel egitimin parasiz olma-
s1 yetmiyor, artik ¢cok pahali hale gelen
yiiksek 6gretim de parasiz olmalidir. In-
sanlar cesitli orgiitler altinda daha faz-
la orgitlenerek demokrasinin alanini
genisletmeye calistyor. Ulus ve devlet-
ler arasinda daha fazla baris, kardeslik,
esitlik vs olabilmesi icin bildirgelerin
daha genis bir perspektifte degerlendi-
rilmesi sart.
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Yitirilen Kaynaklar - Gen¢ Gocmenlerin Alman Egitim
Sistemindeki Firsatlari ve Karsilastiklar Sorunlar

Egitim bireysel yasam firsatlar1 icin
temel bir kaynaktir. Mesleki bagari, iyi
bir gelir ve buna uygun bir yasam stan-
dart1 iyi bir vasiflilik diizeyiyle baglan-
tilidir. Iyi egitim almis olanlar genel-
de daha ender issiz ya da yoksuldur ve
de daha saglikli ve memnundur. Egitim
yalnizca kisi icin degil, toplumun tama-
mi1acisindan temel bir kaynaktir: O eko-
nomik bityiimenin ve refahin temelidir.

" UNIVERSITAT
SIEGEN

Gog nedeniyle alt katmanlastirma (2006)

oEco’ J 15
sosyo-ekonomik stati* farklan

a 2 0

2 4 6 8 0 -2

Deutschland

| 11,2
———
————
| -9.1

cuklari - Tirkiye, italya ve Fas - ozel-
likle daha ender liseye ve daha sik ha-
uptschuleye devam eden ¢ocuklar ara-
sindan yer almaktadir.

Egitim firsatlarinda esitsizligin
nedenleri

Egitimdeki dezavantajlarin nede-
ni karmasik ve zordur. Bu dezavantaj-
lar su ana kadar ampirik-teorik acidan
yalnizca parcaciklar halinde aydinlatil-
mustir. Birbiriyle bagintili, son derece
onemli ii¢c nedenin asagida betimlenen
taslagi ampirik yonden iyi kanitlanmig
olgular1 temel almaktadir.

Gocmenler nedeniyle egilimsel alt
katmanlasma

Alman toplumu go¢ nedeniyle egi-
limsel olarak alt katmanlasmistir. Bu
su anlama gelir: Gen¢ gdcmenler yerli
genclere kiyasla daha sik statiisii diisiik
ailelerden ve daha ender statiisii yiik-

Geng go¢cmenlerin egitim
dezavantajlari

Almanya’da go¢ kokenli genc insan-
larin egitim firsatlart - ben onlar1 asa-
gida dilsel acidan daha kolay oldugun-
dan gen¢ gocmenler olarak adlandiri-
yorum - son on yilda bir iyilesme gos-
terdi, ancak giiniimiizde de sahip ol-
duklar: firsatlar yerli genclerin firsat-
larindan ¢ok daha kotidiir. Yabanci ¢o-
cuklarinin' (Auslindische Kinder) oku-
la baslamalar1 Alman cocuklarinin
iki kat1 oraninda erteleniyor ve yerli-
lerden iki kat daha sik 6grenim engel-
li okullarina devam ediyor. 1. ve 3. s1-
niflarda Almanlar’dan dort kat ve 4. ve
6. siniflarda iki kat daha sik sinifta ka-
liyorlar. Yabanci cocuklarinin %12’si
(Almanlar’da %5) hauptschule mezunu
olamadan okuldan ayriliyor, %32’si ha-
uptschule mezunu (Almanlar’da %16)
oluyor. Lise mezuniyetine yalnizca
%14’ erigebiliyor (Almanlar’da %32).

Gocmen cocuklarinin egitim  fir-
satlart toplamda yabanci cocuklari-
nin firsatlarindan biraz daha iyi, ciin-
ki go¢ kokenli gen¢ Almanlar yaban-
c1 genclerden biraz daha egitimli. Nite-
kim 2008'de 20-30 yas aras1 goc koken-
lilerin %12’si yiiksekdgrenim goriirken,
yerli yasitlar: arasinda bu oran %19 ol-
mustur. 2010’da 25-34 yas arasi yaban-
cilarin ayrica %38inin ciraklik egitimi
bulunmamaktadir, tlkeye go¢ edenler
arasindan bu say1 %33 ve Almanya'da
doganlar arasinda da %25'tir, yerlilerde
ise bu say1 %9'dur.

Farkli ilkelerden gelen gocmenler
arasinda onemli farkliliklar bulunu-
yor. Ornegin bazi iilkelerden gelen si-
ginmacilarin okul firsatlar: - Vietnam,
Ukrayna ya da Iran - Almanlarin firsat-
lar1 kadar iyi ya da Almanlar’inkinden
daha iyidir. Diger taraftan konuk iscile-
rin geldigi eski iilkelerden ailelerin co-

Galismalarda bulunan okullarin pay (yiizdelik oranlar)
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sek ailelerden geliyor. Almanya'da alt
katmanlastirma iki nedenle agir sonug-
lar doguruyor:

1. PISA verilerinin 6zel bir degerlen-
dirmesi Almanya'da alt katmanlagtir-
manin OECD’ye bagli diger goc alan il-
kelerden ¢cok daha yogun oldugunu gos-
teriyor. Komsularimiz Belcika, Fran-
sa, Hollanda, Danimarka, Isvicre ve
Avusturya’da go¢menler ile yerliler ara-
sindaki sosyal uzaklik ticte bir ila yar
yartya daha azdir. Yogun alt katman-
lastirma konuk isci politikasinin, uzun
stire gelecege doniik bir go¢ politikast
olmamasinin ve bununla baglantili en-
tegrasyondakiihmallerin bize biraktig1
ipotektir.

2. Almanya katmanlara 6zgii okul
basarim farklar: makasinin en acik ol-
dugu OECD toplumlar1 arasinda yer al-
maktadir. Almanya 2009°da 34 OECD
tilkesi arasinda matematikte 3., doga
bilimlerinde 6. ve okumada 8. sirada
bulunmustur.

Basarima yabanci sosyal siizgec -
meritokratik yanilsamanin ortaya
cikariimasi

Almanya gocmenler nedeniyle yo-
gun bir sekilde alt katmanlastirilmis ol-
dugundan, burada kisaca okullarda ya-
pilan katmana 6zgii secmenin Onem-
li bir nedeni betimlenecek: Basarima
yabanci sosyal siizgec. PISA arastirma-
sindan, katmana 6zgii egitim esitsizligi

icin kamuoyunda basit meritokratik bir
aciklama yayilmistir: Yogun sosyal sec-
me buna gore basarima dayanmakta-
dir. Galiskan ve basarim gosterebilecek
dizeyde olan kisi okulda ilerleme sag-
lar. Heniiz 1960’11 yillarda egitim sosyo-
lojisi arastirmalar1 bu aciklamanin ek-
sik ve tek tarafli oldugunu gostermistir.
Bu arastirmalar Alman egitim sistemin-
de basarima yabanci sosyal bir siizge-
cin varolduguna isaret etmektedir. PISA
arastirmast bu siizgecin varligini etki-
leyici bir bicimde yeniden gdstermis-
tir. Oyle ki 6rnegin yiiksek memur ke-
siminden gelen 15 yas grubunun - aka-
demisyen ailelerinin PISA arastirma-
sinda boyle adlandiriliyor - liseye gec-
me firsatlari, ailesi vasifliisci olan genc-
lerin firsatlarindan alt1 kat fazladir; an-
cak ayni1 temel bilissel beceriler ve esit
okuma basarimlarina ragmen akade-
misyen ¢ocuklar: ailesi vasifli ig¢i olan
genclerden hala ii¢ kat daha sik liseye
gecis yapabiliyor. Demek ki meritok-
ratik aciklama sadece “gercegin yarisi-
dir”, secmenin diger yarisinin basarim-
la hicbir ilgisi yok. Bu siizgeci gozardi
eden ya da onu kiiciimseyen bir kimse
meritokratik bir yanilsamanin etkisi al-
tindadir. Bagarima yabanci siizgec varo-
lan egitim kaynaklarinin yerlilerde ve
gocmenlerde gerektigi gibi gelistirilme-
digini ortaya koymaktadur, onlarin ba-
sarim potansiyelleri yitirilmektedir.

Sosyal stizgecin kokii hem ailelere
hem de okullara uzaniyor. Ozellikle il-
kokul sonunda 6gretmenlerin gelecek-
teki egitim kariyeri icin vedigi tavsiye-
ler cok 6nemli. Hamburg'da 13.000 be-
sinci sinif 6grencisiyle gerceklestiri-
len tam boyutlu eski bir anket su sonu-
ca varmustr: Ogretmenler lise tavsiyesi
vermek icin egitime uzak aile cocukla-
rindan egitimli aile cocuklarina kiyas-
la cok daha biiyiik basarimlar sergile-
melerini istiyor. Lise tavsiyesi almak
icin babalar1 lise mezunu olan ¢ocukla-
rin basarim diizeyinin 65 puan ile orta-
lamanin altinda olmast yeterli, babala-
r1 hauptschule bitirmemis cocuklarin
ise 98 puana erismesi gerekmektedir
- bir diger ifadeyle fark %50’dir! Dor-
diincii sinif 6grencileriyle gerceklesti-
rilen Uluslararas: ilkokul Okuma Aras-
tirmast (IGLU) Almanya geneli icin du-
rumda herhangi bir iyilesme olmadig1-
n1 gostermektedir, hatta 2001 ila 2006
yillart arasinda basarima yabanct 6zel-
liklerin etkisi biraz artmustir.

IGLU 2001 sosyal magduriyetin kont-
rol edilmesinin ardindan gen¢ go¢men-
lere kars1 biraz goze carpan ek bir etnik
ayrimcilik yapildigini saptamistir. An-
cak bu etnik ayrimcilik giiniimiizde or-
tadan kalkmistir - bu muhtemelen goc-
menlerin egitim sorunlar: tizerine yi-
riitillen kamuoyu tartismasinin bir so-
nucudur.

Kurumsal engeller: Erkenden
secerek ayirmak ve tamamen az
gelismis bir destek kiiltiirii

Sosyal ve etnik egitim esitsizliginin
boyutlart bir egitim sisteminin genel
yapisiyla da baglantilidir.

Bir dizi uluslararasi karsilastirma-
It arastirma su tezi kanithyor: Secerek
ayirmaya ne kadar erken baslanirsa -
bir diger ifadeyle genc insanlar hiyerar-
sik kademelere boliinmiis bir egitim sis-
teminin farkli diizlemlerine ne denli er-
ken dagitilirsa, st ve alt katmandan ge-
len 6grenciler arasindaki basarim fark-
lar1da o denli bityiik olur. Almanya tiim
ogrencilerin birlikte 6grenmesine ge-
nelde 10 ya da 12 yasinda son verildigi
tilkeler arasinda yer almaktadr.

Ote yandan Almanyada destekle-
me kiiltiri tamamen az gelismistir. Bu
tezi destekleyen kanitlardan biri, okul-
larda 6grencilere kendi iilke dillerinde
verilen destek kurslarinin eksikligidir.
Ulke dilindeki bilgi gen¢ gocmenlerin
tiim okul basarimlari tizerinde belirle-
yici bir rol oynadig1 halde, Alman okul-
larinin salt %30'unda ek bir dil destegi
dersi sunulmaktadir. Almanya bdylece
destek derslerinin okullarin ortalama
olarak %57’inde sunuldugu en 6nemli
21 goc alan tilke arasinda en son sirada
yer almaktadir.

Almanya'da demografik nedenlerle
daha da artacak bir vasifl1 isgiicti ac1g1
yasandig1 artik tartisma goétiirmez bir
gercek. Bu nedenle go¢menlerde ve ay-
ricayerlilerde varolan egitim kaynakla-
rindan daha fazla yararlanmak 6nemli.
Su ana kadar “yitirilen kaynaklarin” -
eskiden olsaydi buna “yetenek rezervle-
ri” denebilirdi - gelistirilmesi ve kulla-
nilmast zorunlu - drnegin tamamen az
gelismis destek kiltirinin iyilestiril-
mesiyle bu yapilabilir.

Ancak destegin bir maliyeti var. Al-
manya egitimin finanse edilmesi konu-
sunda da OECD iilkelerinin bircogun-
dan daha fazla tasarrufa giden bir tilke-
dir. 2009'da egitim giderleri OECD orta-
lamasina bakildiginda kisi basina di-
sen gayri safi yurtici hasilanin yiizdelik
oranla yalnizca %85’ine denk diismiis-
tir. 35 tlkeden yalnizca besi ¢ocukla-
rinin egitimi icin daha az harcama yap-
mugtir. J. F. Kennedy’nin bu baglamda su
diistincesini animsatmis olalim:

There is only one thing in the long run
more expensive than education - no edu-
cation (Uzun vadede egitimden daha pa-
hali tek bir sey vardir - egitimsizlik).

" Okul istatistikleri ne yazik ki giinimiizde de yabanci istatistikle-
ri olmaya devam etmektedir, onlar go¢ kokenini arastirmamak-
tadir. Gag kokenli kisiler (burada gi¢men olarak da adlandinl-
maktadir) Almanya'ya go¢ etmis ya da ebeveynlerinden en az
biri Almanya'ya gd etmis biridir. Yabancilar bu grubun bir par-

casini olusturmaktadr.
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Schaumburg’'dan Schaumburg'a:
ABD'nin Orta Batisinda bir Alman Yerlesim Yeri'

1850'de ABD'nin Illinois eyaletin-
de bulunan Cook Caunty’nin 41. bu-
cag1 resmi olarak Almanca bir ad olan
Schaumburg adin1 almistir®. O ana ka-
dar Schaumburg adini yalnizca Ku-
zey Almanya’da bulunan Schaumburg-
Lippe Prensligi ve Schaumburg Kont-
lugu tagimistir’. Ginimizde Schaum-
burg bolgesi Asagi Saksonya eyaletinde
bulunmaktadir ve Schaumburg bucagi
Chicago'nun bir dis semtidir.

Prenslikten ve kontluktan 1831 ve
1914 yillar1 arasinda 7981 kisi ABD'ne
go¢ etmistirt. Bunlardan 91 erkek, ka-
din ve cocuk 1845 ve 1847 yillar1 ara-
sinda Illinois eyaletinde kiiciik bir yer
olan Sarah’s Grove’e gecmis ve 1850’de
bu kiiciik yerin ad1 Schaumburg buca-
g1olarak degismistir. Schaumburg’lu bu
ilk 91 gocmenin arkasindan 30 yilda bir
dizi aile zincirleme gocmenler olarak
Schaumburg bucagina geldi.

Amerikan ve Alman Schaumburg'lar:
arasindaki dis farkliliklar birbirine bu
denli zit olamazdz: Bir tarafta ucsuz bu-
caksiz, medeniyetten uzak bozkirlar l-
kesi, diger tarafta bin y1l1 agkin stiredir
varolan koyler ve kiiltir manzaralar1.
Ancak Alman Schaumburgunda niifus
artis1, miras hakki ve kemiklesmis top-
lumsal yapilar koylillerin biyiik béli-
miniin gelir elde etmesini engellerken,
bozkirlarin heniiz 1slah edilmesi gere-
kiyordu. Ama Amerika’nin bozkirlar
Alman tarim arazilerinde uzun zaman
once tiiketilmis goriinen tarimsal po-
tansiyeli icinde barindiriyordu. Bu po-
tansiyel Schaumburglular’t Amerika’ya
ceken nedendi. Dogru kullanildiginda
yalnizca aileye degil, sonraki kusaklara
da giiven ve refah vadeden bir potansi-
yeldi bu.

Schaumburglular Illinois’a go¢ etme
kararini bilingli olarak verdi. Yeni diin-
yaya ayak bastiklarinda hepsinin eski
yurtlarindaki topraklarini satarak elde
ettigi, baslangic icin gerekli belirli bir
sermayesi vardi. Ayak bastiktan son-
ra artik hersey kisinin kendi hiineri-
ne ve uyum saglama ¢abasina bagliyd.
Almanya’daki aligkanliklarinin tersine
Schaumburg bucaginda cavdar ve arpa
ekmediler. Onlarin yerine misir ekme-
yi 6grendiler ve 6te yandan bugday ve

patates ekimine yogunlastilar. Her iki
tiirit kendi yurtlarindan da iyi tantyor-
lardi, ancak bu ikisi ve de hi¢ tanima-
diklar1 misir zorlu bozkir topragi nede-
niyle onlari farklt diisiinmeye zorluyor-
du. Uyum gosterme cabalar1 ve hizli ¢a-
lismalart onlart heniiz 1850’de basaril
birer ciftci yapmusti. Ve ciftlikleri sonra-
ki on yillar boyunca bityiimeye devam
etti. 1860’1 ve 1870'li yillarda yeni bir
firsat dogdu. Chicago'nun siit gereksi-
nimi niifus artist nedeniyle hizla biiyi-
dii: Schaumburglular simdi de siit iire-
ten cok basarili ve varlikli ciftcilere do-
nisti’.

Schaumburglular dini cemaat ya-
samlarint yeni diinyaya ayak basar
basmaz orgiitlemeye basladi: Heniiz
1847'de Aziz Petri cemaatinin kurulu-
sunda yer aldilar®. Kiliseyi Alman yurt-
larinda otoriter bir kurum olarak tani-
yan insanlar burada bir Hristiyan cema-
ati kurmusglardir. Artik kilisenin insa
edilmesini finanse ediyor ve cemaatin
kendi kendini finanse edebilmesini sag-
lryorlardi. Siyasi katilimlar1 da erken
bir dénemde baslamistir: Schaumburg
bucaginda 1852'den itibaren yapilan se-
cimlere katilimlar1 saptanabilmistir ve
bu katilim onlarin sorumluluklarinin
bilincinde birer demokrat olduklarini
gostermistir’. On y1l 6cesine kadar feo-
dal kosullar altinda yastyor ve simdi ar-
tik demokratik siireclere etkin olarak
katiliyorlardt.

Schaumburglularin evlilik ve dil-
sel tutumlart konusunda daha az en-
tegre oldular1 gorilityordu. Ne yazik ki
1850'li yullarda Schaumburglular’in bir-
cogunun Ingilizceye egemen olmadikla-
rina iligkin ¢cok dolaylt ipuglart mevcut:
Bircok Schaumburglu adinin yanls ya-
zilmis oldugu 1850 tarihli ABD niifus sa-
yim1. Sayim memurlar1 bir evden digeri-
ne gidip kisisel olarak insanlara soru
sorduklarindan su ¢ikarsama yapilabi-
lir: Schaumburglular'in bir¢cogu adlari-
nin yazilisini Ingilizce olarak harf harf
soylemeyi bilmiyorlardi®. Yeni yurtla-
rindaki yasama baglayali heniiz birkag
yil gecmisken, dil ediniminde baglangic
zorluklariyla karsilastiklarindan yola
cikilabilir, ancak Aziz Petri cemaatinde
1886’da Almanca konugulan bir okulun

Kaynak: © Deutsches Auswandererhaus / Foto: Kay Riechers

kurulmus olmasi, Schaumburglular’in
1880’lerde dahi Almancalarindan vaz-
gecmeye yanagsmadiklarini gostermek-
tedir?. Ve Aziz Petri cemaatinin kilise ki-
taplar1 su seyi de acikca belgelemekte-
dir: Schaumburglular 20. yiizyilin bas-
larina kadar kendi aralarinda kalmig-
lardir. Torunlarinin kusaginda dahi
yiizde 20’si bir Schaumburglu ile evleni-
yordu, geriye kalanlar bir Alman ya da
Alman-Amerikali ile evlenmeyi tercih
ediyordu®.

Schaumburglu ailelerin bircogu eko-
nomik acidan basariliydi, dini cemaat-
lerinde calistyor ve erkekler siyasi ya-
sama katiltyordu. Ancak Birinci Din-
ya Savasrna kadar toplulugun icine di-
sartdan pek kimse giremiyordu, ciin-
kii kendi aralarinda evleniyor ve ara-
zilerini aile icinde miras birakiyorlar-
di. Almanca konusmaya devam etmek-
le kalinmamis, giinliik yasamda ikin-
ci ve icinci kusakta dahi eski yurtla-
rinin bolgesel lehcelerini, Schaumburg
lehgesini kullanmiglardir. Burada tani-
tilan ve Schaumburglular’dan olusan
kiiciik gocmen grubu boylece 19. yiizy1-
lin ortasinda Orta Batt Amerika’'nin kir-
sal cevrelerine yerlesen Alman gocmen-
lerin tipik 6zelliklerini sergiliyor.

1 Bu yazi Simone Blaschka-Eick'n 2002de Hannover Universi-
tesinde yaptigi "Lebenswege in die Neue Welt. Schaumburger
Amerikaauswanderung im 19. Jahrhundert" baslikli doktora te-
Zinden alintilara dayanarak kaleme alinmistir.

2 Zur Entstehung lllinois s.u.a. Howard, Robert P, lllinois, A His-
tory of the Prairie State, Grand Rapids 1972, S. 26 - 72; Miller, Ka-
ren, Opening the Northwest Territory, in: Sutton, R.M., The Heart-
land, Pages from lllinois History, Lake Forest 1995, S. 36 - 40; zu
den Anfingen der Besiedlung lllinois s. (darin auch der Umgang
mit den Native Americans) : Pooley, William V., The Settlement of
Illinois from 1830 to 1850, Ann Arbor 1968, S. 352/ Zur Entste-
hung des Cook County s.u.a. White, Jesse (compiled by), Origin
and Evolution of linois Counties, State of lllinois 1999, S. 44 - 58
3 Schaumburg bélgesinin olusum tarihi iizerine verilerin top-
lanmasi, yer aldigi yayin: Maack, Walter, Die Grafschaft Scha-
umburg, Rinteln 1974 (2. Baski); Hauptmeyer, Carl - Hans,
Souverdnitat, Partizipation und absolutistischer Kleinstaat, Die
Grafschaft Schaumburg (- Lippe) als Beispiel, Hildesheim 1980;
Haing, Hubert (Hg.), Vom Sténdestaat zur freiheitlich - demok-
ratischen Republik, Etappen in Schaumburg, Melle 1995, Brii-
ning, Kurt (bearb. von), Atlas Niedersachsen, Bremen 1950, S. 156
4 Figene Berechnung auf der Grundlage von Auswandererlis-
ten zusammengestellt von Matzke, Heike (bearb. von), Schaum-
burger Auswanderer 1820-1914, Frgénzungen, Melle 1995, Ri-
eckenberg, Heinrich (bearb. von), Schaumburger Auswanderer
1820-1914, Rinteln 1988
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5 Schaumburg Township Land Sales, A Record and Analysis of
Public Domain Land Sales in Township No. 41 N, Range 10 €, of
the 3rd Principal Meridian: Schaumburg Township, Cook County
Hinois (Schaumburg Township District Library); Chicago and the
Metropolitan Area, Population, Decennial Censuses 1840-1990,
and Land Area 1990, with Metropolitan Area Definitions, bearb.
von Lyle A. Benedict, Chicago 1992; Seventh Census of the Uni-
ted States, 1850, Non Population Schedules, Illinois, Cook Co-
unty, Shomburg (Agricultural Census 1850); Sixth Census of the
United States, 1860, Non Population Schedules, lllinois, Cook Co-
unty, Schaumburg (Agricultural Census 1860); Agriculture of the
United States in 1860, compiled from the Original Returns of the
Fighth Census, Vol. Il, Reprint der Ausgabe von 1864, New York
1990; The Statistics of the Wealth and Industry of the United Sta-
tes, Compendium of the Ninth Census, Vol. Ill, Reprint der Ausga-
be von 1872, New York 1990; Tenth Census of the United States,
1880, Non Population Schedules, lllinois, Cook County, Schaum-
burg (Agricultural Census 1880);Van Vechten and Snyder’s Map
of Cook and DuPage Counties, Chicago 1875, Mitchell's Real Esta-
te Map of Cook and DuPage Counties and Part of Will County Illi-
nois, Published by William Mitchell, Chicago lllinois 1904

6 St. Peter, Pictorial 76 Bicentennial Directory, ohne Erscheinung-
sort und Seitenzahlen, lllinois Collection Schaumburg Township
District Library

7 Poll List for Annual Town Meeting, Schaumburg Township,
1852; Poll List for Annual Town Meeting, Schaumburg Town-
ship, 1856, List of Voters at an Election holden on the sixth day
of April 1858 in the Town of Schaumburg, Cook County, I, Poll
Book of an Election held at the House of Henry Rohlwing, in Town
of Schaumburg Cook County, lllinois on the 2d day of July, 1870;
Oath of office: 1856-1910 (Dokumente in der Schaumburg Town-
ship District Library)

8 Seventh Census of the United States, 1850, Population, lllinois,
Cook County (Excluding Chicago), Schaumburg Township (Cen-
sus 1850)

9 St. Peter, Pictorial 76 Bicentennial Directory, ohne Erscheinung-
sort und Seitenzahlen, lllinois Collection Schaumburg Township
District Library ; Gemeinde-Ordnung und Kirchhofs-Ordnung fiir
die deutsche evangelisch-lutherische St. Petri-Gemeinde, Scha-
umburg, Cook County, lllinois, Chicago lll. 1905 (Kopie im Besitz
der Verfasserin)

10 Eigene Berechnung nach St. Peter’s Lutheran Church, 1. und 2.
Kirchenbuch 1847-1910, Trauungen und Tote (Microfilms Scha-
umburg Township District Library)

Kaynak: © Deutsches Auswandererhaus / Foto: Klaus Frahm
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Prof. Dr. Klaus J. Bade

Siginmaci Krizi ve Dinya Miilteci Zirvesi:

1949 tarihli Federal Almanya Ana-
yasasrnin 16. maddesi, 2. paragrafi, 2.
timcesi bilincli olarak yalnizca dort
sozciikten olusuyor: »Siyasi baskidan
kacanlar siginma hakkina sahiptir«. Bu,
Nasyonal Sosyalizm’in siyasi baskisin-
dan kacanlara kapilarin acilmasi, ama
bir yandan da agilmamasi (6rnegin Is-
vicre) noktasinda yapilan deneyime ve-
rilmis comertge bir yanittir. 1948/49 ki-
sinda Parlamenter Konsey'de (Parla-
mentarischer Rat) gerceklesen yogun
tartismada one cikan tiim kuskulara
ragmen, anayasa bilingli olarak bu den-
li kapsamli ve herhangi bir sinirlama
icermeksizin formiile edilmistir.

Carlo Schmid (SPD) su aciklamay1
yapmustir: »Siginma hakk: daima bir co-
mertlik konusudur ve eger comert olun-
mak isteniyorsa, gerektiginde kisi hak-
kinda yanilma riskini de tizerinize al-
mak zorundasinizdir«. Hermann von
Mangold (CDU) 6zel olarak sunlart vur-
gulamistir: »Eger herhangi bir sinirla-
ma getirecek olursak, eger siginma hak-
kin1 tanimanin énkosullarint saptamak
icin herhangi bir sinirlama koyarsak, o
zaman sinirda yetkili organlarin sinav
yapmalar1 gerekecektir. Biitiin yonetme-
lik bu sekilde tiimiiyle degersiz olurdu«.

Nasyonal Sosyalizm Almanyasrnda
ve Ikinci Diinya Savasrnda Alman isgali
altinda bulunan Avrupa'da siyasi, dini,
1rket ve diger nedenlerle ezilenler, hak-
larindan mahrum edilenler ve takip-
ten kacanlar olmustur, bunlar arasinda
ozellikle de Yahudiler.

Almanya'nin yakinda oliimcil ol-
maya baglayan antisemitist terorii kar-
sisinda uzun siire edilgen kalan ya da
farkli nedenlerle bu terori acikca gor-
mezden gelen diinya iilkelerinin sayisi
az degildi.

1938 Evian Konferansr’nda aslinda
32 devletten ve aralarinda Yahudi yar-
dim orgiitlerinin de bulundugu bir¢cok
orgiitten temsilci, Nasyonal Sosyalist
Devlet'in terorize ettigi ve giderek oliim-
ciil tehlike icerisinde yasayan Yahudile-
rin Almanya’dan ayrilmasini kolaylag-
tirmak icin gorismeler yapilmistir.

Kulaga hos gelen hiimanist acikla-
malarin ardinda, somut yardim ve si-
ginmacilart kabul etme arzusu diizle-
minde sergilenen tutumlar daha c¢ok
olumsuzdu ya da oyalayan gerekceler
sunuluyor, ama irk¢t goriisler ve hatta
Nasyonal Sosyalizm’den kacan, bir bag-
ka iilkeye seyahat etmeye istekli insan-
larin »siginma hakkint kotiye kullan-
masindan” dahi s6z ediliyordu«.

Amerikan Bagkonsolosu R. Geist Ara-
lik 1938'de Berlin'den Washington’a
gectigi yalvar yakar bir telegrafta sunu
yaziyordu: »Almanya’da yasayan Yahu-

Hi¢ Ders Cikariimadi mi?

v

»MULTECILER NASIL KORUNABILIR?« KONUSUNU ELE ALAN ULUSLARARASI GORUS-
MELER, ASLINDA HERSEYDEN COK »KENDIMizi ONLARA KARSI NASIL KORUYABILI-
RiZ2« SORUSUNA HiZMET ETMISTIR. AVUSTURYALI YAZAR ALFRED POLGAR BASA-
RISIZLIGA UGRAYAN 1938 EVIAN KONFERANSI'NIN ETKISIYLE BUNU YAZMISTIR. SU
ANA KADAR BUNDAN PEK BIR DERS CIKARILMADI.

Kaynak: © Sammlung Deutsches Auswandererhaus

R. Hrmenise
Die Huswanderer.

1897'lerde gd¢menleri tasiyan bir geminin giivertesi.
Alman Gd¢ Miizesi'nin ziyaretcileri, gogmenlerin Amerika'ya giderken ne yasadiklarini,

kamaralanin orijinal halini yansitan bolmeleri gezerek kesfedebilirler.

diler 6lmeye mahkum, 6lim kararlari
yavasca infaz ediliyor, ama bu tahmi-
nen diinyanin onlar artik kurtarama-
yacagt bir hizla gerceklesecek<’. Avus-
turyalt yazar Alfred Polgar 1938 Evian
Konferansr'nin etkisiyle sunu yazmistir:
»Miilteciler nasil korunabilir?« konusu-
nu ele almak icin hazirlanan uluslara-
ras1 goriismeler, aslinda herseyden ¢cok
»kendimizi onlara karst nasil koruyabi-

liriz?<* sorusuyla ilgilenmistir.
Diinyanin en acik siginma hakkinin
1949 anayasasina alinmasindan giini-
miize kadarki gelisim cizgisine bakildi-
ginda, Almanya ve Avrupa Birligi'nde
tamamen benzer bir belirsizlik gozlem-
lenebilmistir’. Berlin Teknik Universite-
si Antisemitizm Arastirmalar1 Merkezi
ve Miilteciler icin Federal Gaisma Grubu
Pro-Asyl tarafindan 2008’de Berlin'de

»Avrupa Kalesi. Evian’dan 70 Yil Sonra.
insan Haklar1 ve Miiltecilerin Korun-
masi adi altinda diizenlenen konferans
bunu animsatmistir. BM Diinya Miilte-
ciler Konferansrnin énciilerinden olan
Pro Asyl'iin yonetim kurulu sézciisti He-
iko Kaufmann 2008'de su uyarida bu-
lunmustur: Buna gore disa karsi kapan-
ma ve reddetme tasaristyla Avrupa Bir-
ligi politikasi, Evian’dan yetmis y1l son-
ra»miiltecilere karst 70 y1l 6nce sergile-
digi ikiyizlii, s6zde insancil yalvaris ve
acima retorigini ve 6zlinde inatci, sert
bir savusturmact tutumu agir bir sekil-
de animsattyor<®.

Bu durum giinimiize dek pek degis-
medi. Siginmacilar ve entegrasyon ko-
nulartyla yakindan ilgilenen Asag Sak-
sonya Icisleri Bakani ve Eski Osnabriick
Biiyiiksehir Belediye Baskan1 olan Bo-
ris Pistorius’un 2015'te Heribert Prantl
ile yaptig1 bir réportajda vurguladig
gibi: Yahudilerin 1938'deki durumu ile
bugiin Avrupa sinirlarina dayanmis si-
ginmacilarin durumu aslinda karsilag-
tirllamaz. “Ama devletlerin giiniimiiz-
de uyguladig1 politik savusturma ve ge-
cistirme mekanizmalar1 ayni kalmistir.
Gecmiste oldugu gibi simdi de siginma-
cilarin kabul edilmesi nedeniyle tehdit
altinda olan sosyal baristan soz edili-
yor; yine siginmacilar nedeniyle tehli-
keye giren ic siyaset dengesinden bah-
sediliyor; siginma hakkinin suistimal
edilmesi konuguluyor. O zamanlar da
bu tam boyle olmustu. Bu bos konug-
malarin ardindan ve bu bos konusma-
lar nedeniyle o donemde bircok insan
yasamini yitirdi. Evian Konferansi bir-
cok insanin hayatini kurtarabilirdi. Bu
yetmis yil 6nceydi. Bundan bir ders ¢1-
karmak gerekiyor. Avrupa Kitasr'n1 disa
karst kapatma girisimi su anlami tasir:
Hicbir ders ¢ikarmadik”.

Pistorius boylece “Diinya Miilteci Zir-
vesi” talebine yogunlasmis ve ayni za-
manda “Miilteci veren tilkeler icin Mars-
hall Plan1 Ussii On”” uygulamasi iste-
mistir. Pistorius bu konuda hakl.

" Buna iliskin belgeler: Klaus J. Bade, Ausldnder, Aussiedler, Asyl.
Fine Bestandsaufnahme, Miinchen 1994, S. 93—95.

? Heiko Kauffmann, Von Evian nach Brissel. Das Scheitern der
Konferenz 1938 und die Krise der europdischen Asylpolitik 2008,
in: Wolfgang Benz/Claudia Curio/Heiko Kauffmann (Hg.), Von
Evian nach Brissel. Menschenrechte und Flichtlingsschutz 70
Jahre nach der Konferenz von Evian, Karlsruhe 2008, S. 46.

I Bkz, S. 34.

“Bkz, S. 39.
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