Turkiyeli Gocmenlerin

Goc Alan Ulkelerde
Egitim Durumu ve
Toplumsal Kosulfar

SEMPOZYUM
23 EKIM 2014

PoliTeknik




Turkiyeli Gocmenlerin Geic Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari




Turkiyeli Gocmenlerin Geic Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

Tiirkiyeli Gogmenlerin
Gog Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve
Toplumsal Kosullari

Sempozyum
25 Ekim 2014

Yayina Hazirlayan/Redaktion:
PoliTeknik Gazetesi/
Zeitung PoliTeknik

Mayis/Mai 2017
Copyright © PoliTeknik

ISBN: 978-3-9813430-9-0

Die Gaste Verlag
info@politeknik.de

Homepage: www.politeknik.de




Turkiyeli Gocmenlerin Geic Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari




Turkiyeli Gocmenlerin Geic Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

PoliTeknik

Onsoz
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“Tiirkiyeli Gogmenlerin Gog Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplum-
sal Kosullar:” Sempozyumu, dil, egitim ve go¢ ile baglantili konularin, yeni
bulgulara ulasmak ve yeni perspektifler gelistirmek icin, bilimsel temelde tar-
tisldigu ve derinlestirildigi bir platform olarak tasarlanmustir:

Tiirkiyeli gocmenlerin agirlikl olarak yasadiklar: toplam 11 gog ilkesin-
de (Almanya, lsvicre, Hollanda, Fransa, Belgika, Ingiltere, Danimarka, Isveg,
Finlandiya, ABD ve Avustralya), icinde bulunduklar: toplumsal kosul ve egit-
sel durumlar su noktalar dikkate alinarak irdelenmistir (Avusturya ve Kana-
da tizerine sempozyumda sunumlar yapus, ancak kitapta bu iilkeleri irde-
leyen makalelere yer verilememistir):

o Bulunduklar iilkelere gore Tiirkiyeli gocmenler hakkinda genel
bilgi ve istatistik veriler

o Tiirkiyeli gocmenlerin yasadigu tilkelerin egitim sistemleri ve
go¢men cocuklarinin egitim durumu hakkinda genel bilgi ve
istatistik veriler

o Devletlerin gocmenlere iliskin egitim ve dil politikalar:

o Tiirkiyeli gogmen cocuklarinn okul basar: ya da basarisizlikla-
rumn bilimsel, siyasi ve gogmen bakus agisiyla nedenleri; bilimsel
arastirma eksikligi duyulan alanlar/konular

o Gog alan iilkelerin birlikte yasanmun insast igin gelistirdikleri
tasariar, bu tasariarin pratik wygulamalar: ve sonuglar: goz
ontinde bulunduruldugunda, Tiirkiyeli gogmenlerin cogunluk
toplumu biinyesindeki giincel konumu
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o Tiirkiyeli sivil toplum kuruluslaroun egitim ve toplumsal
ilerleme alamnda, yasadiklar: goc iilkesine gore sorun
tanmmlamalar ve iirettikleri coziimler; bu coziimlerin pratik
uygulamalar: ve basar: diizeyleri

o “Entegrasyon politikalaruun” editim sistemi iizerindeki etkileri

« Gog alan tilkelerde izlenen dil, egitim ve ‘entegrasyon
politikalarimn” ayirt edici yonleri

Sempozyumun amact Tiirkiyeli gocmenlerin agirlikl olarak yasadiklar:
toplam 12 gog iilkesinde, icinde bulunduklar: toplumsal kosullar: ve egitsel
durumlari tartismak ve karsilastirmak olmustur.

Bu etkinlikte Tiirkiyeli gocmen cocuklarmun egitsel basart diizeylerini,
ozellikle de “dil edinim eksikleri” ve 'firsat esitligi” sorunlarum hangi etmen-
lerin belirledigi ele almmustir: Go¢ alan iilkelerde ve gociin farkly donemlerin-
de wygulanan dil desteginin uluslararast dil edinim kuramlarint ve basarili
dil edinim modellerini hangi olciide goz oniinde bulundurdugu ayrica tartis-
maya agilarak, yeni bakis agilar: ve elestirel bir yaklasim gelistirilmesine ola-
nak tamnmustir,

‘Entegrasyon politikalar:” sempozyumun bir diger agirlikly konusunu olus-
turmustur. Her gog tilkesinin izledigi entegrasyon politikalarinda, farkll siya-
si akumlar ve toplumsal gruplar kendi cizgilerine uygun tasarilar: uygulama-
ya ya da gelistirmeye calisnugstur. Biitiinlesme, icselleme, kiiltiirlerarasiik, cok-
kiiltiirliliik ya da yonetici kiiltiir (Leitkultur) kavramlar: bunun bir yansisi
olup, 19607 yillardan bu yana yasanan ‘entegrasyon” siireclerinde hangi ta-
sarilarin hayata gectigi, bu tasardarin nasil sonuglar dogurdugu ve alternatif-
lere neden gereksinim duyuldugunun kamuoyuna tamtilmasi, sempozyumun
amaglart arasimda yer alpmstir:

“Tiirkiyeli Gogmenlerin Gog Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplum-
sal Kosullar:” Sempozyumu hedefleri kapsamnda ortaya ¢ikan bulgular ve
deneyimler bu kitapta yaymlanms olup, bunlar uzun vadede degerlendirile-
bilecek kalict bir kaynak olusturacaktur.

Ayrica yapilan ¢alisma sonucu olusan uluslararasi bir yazar kadrosu ile,
irdelenen konunun yeni verilere dayanarak ve karsilastirmaly olarak diizenli
araliklarla giincellenmesi icin 6nemli bir firsat dogmustur.

12 Kasum 2016
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Sayin Baskonsolos Ozkaya,
Sayin Korkmaz,
Sayin Hanimefendiler ve Beyefendiler,

Yeni bir Tiirkge gazete olan “PoliTeknikin” bu sempozyumunda hepini-
zi ictenlikle selamliyorum.

Bugiin igin bana yénelttiginiz daveti memnuniyetle kabul ettim. Ust
diizey bir katilimla gerceklestirilen boylesi bir toplant: “PoliTeknik” Gazete-
si ve “Cokydnlit Egitim Derneginin” bitytik bir kazanimudr.

Eyaletimizde iki milyonun tzerinde 6grenci var, bunlarin neredeyse
yiizde 30'u go¢ kokenlidir. Bazi okullarda gog kokenli dgrencilerin orani
yiizde ellinin ¢ok tizerinde. Bu gokdillilik potansiyelini kullanmak ve des-
teklemek zorundayiz. Cinka gokdillilik kiiresellesme ve uluslararasi pa-
zarlar caginda giderek bir¢ok toplumsal degisimi anlamanin temel esasla-
rindan biri olmustur.

Cokdillilik ayrica birgok is icin artan oranda bir dnkosul olan kaltiir-
lerarasi yeterligi de icermektedir. Kisisel ve mesleki hareketlilik 6zel bir
konuma da sahiptir. {letisim dili olarak Ingilizcenin uluslararasi énemine
ragmen birkag dil bilmek gerekli. Bu dil ¢esitliligi okullarimizi ve toplumu-
muzu zenginlestiriyor.

Ctink burada sizler kokenlerinizden bagimsiz olarak basaril bir okul
stirecinden gectiniz ve meslek egitimlerinizi basariyla tamamladiniz ve
toplumumuzda basarimi sirtlayanlarsiniz. Ve sizler sunu gosteriyorsunuz:
Basarili olmus entegrasyon bir kazangtir! Sizin i¢in, tilkemiz i¢in ve hepi-
miz i¢in. Hepimiz gogten yarar saglyoruz.

11 |
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Goc bir ytik degil; aksine bir firsat olarak gérmeliyiz. Gog kokenli in-
sanlarin potansiyellerini kullanmali ve desteklemeliyiz! Ozellikle dil ve
egitimin desteklenmesi buna dahildir.

Ben toplantiniza memnuniyetle katiliyorum, ¢iinkit sempozyumu-
nuzda, 6zellikle okullarimizi da ilgilendiren egitsel-siyasi konulari ele al-
maktasiniz.

Duisburg-Essen Universitesinin etkinlik icin bir yer tahsis etmis olmast
da sevindirici. Duisburg-Essen Universitesi Tiirkistik Enstitiisiinde Tiirk-
cenin 6gretmenlik egitimi kapsaminda yabanci dil olarak okunmasi ola-
nakl. Benim igin teoriyle sinirh olan Tiirkgenin zenginligi ve karmasikli-
g1, bir bakima iyi bir yabanci dil dersi verilmesini gerekli kiliyor. Bu neden-
le hem sizler hem de kendimiz i¢in daha fazla 6grencinin Duisburg-Essen
Universitesinde bu boliime ilgi gostermesini ve akabinde daha fazla oku-
lun yabanci dil olarak Tirk¢e sunmalarini diliyorum.

Sayin Hanimefendiler ve Beyefendiler,

Sizlere 6rnek olarak Kuzey Ren Vestfalyada okullarimiz Gizerinden des-
tekledigimiz ti¢ girisime deginmek istiyorum:

Birincisi: Kokendili derslerimizle basliyorum.

Kesintisiz dil 6grenimi anlaminda Almanca ve kokendilini paralel ola-
rak desteklemenin son derece basarili oldugunu biliyoruz. Bu nedenle egi-
tim bakanliginda kokendili dersinin nitelikli olarak gelistirilmesini ele alan
bir ¢alisma grubu olusturduk.

Kuzey Ren Vestfalyada yalnizca Tirkge kokendili dersine 57.000 6g-
renci katiliyor. Baska hicbir eyalette — Eyalet Egitim Bakanlari Daimi
Konferansinin 2011 tarihli bir anketine gore — Kuzey Ren Vestfalyada ol-
dugu kadar kokendili dersine kaynak ayrilmiyor: 16 dil icin 886 6gretmen.
Bu ytiksek bir rakam.

Tirkge dersi ayni zamanda yabanci dil dersine de dondstiirtliyor. Ku-
zey Ren Vestfalyada on iki lise su an verdigimiz destekle “Ttirkge yaban-
crdil” dersi sunuyor. Tiirkce yabanci dil dersi, Ttrkge konusan égrenciler
icin bitytik bir firsat. Bu derse lise sonuna kadar girilebilir ve ders ikinci ya-
banci dil olarak degerlendiriliyor.

Sayin Hanimefendiler ve Beyefendiler,

Kuzey Ren Vestfalya ¢okdilliligin eyaletidir. Essiz dil gesitliligimiz 6zel
bir deger ve etkin olarak egitim sistemimizde ele aldigimiz, destekledigi-
miz ve belgeledigimiz bir potansiyeldir. Bu, gerek ¢grencilerimizin siste-

| 12
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matik olarak okulda 6grendikleri dil bilgisi icin, gerekse de elbette yurttas-
larimuzin aile ve kilttirel kokenleri tizerinden beraberinde getirdikleri do-
gal gokdillilik i¢cin de gecerlidir.

Cokdillilige deger gosterilmesi ve desteklenmesi eyalet hikiimetinin
temel hedeflerinden biridir. Dil 6greniminde genis bir sunu ve de yogun
ve uygulama odakli dil 6grenimi bizim agimizdan bu baglamda oldukga
onemli.

Amacimiz “egitim dili” olarak adlandirilan dili de go¢ kokenli cocuklarda
ve onu kesintisiz dil 6grenimi olarak tiim derslerde desteklemektir. Buna
gore egitim dili okulda bilginin 6grenildigi dildir. Egitim dilinin ¢grenil-
mesi bu nedenle egitsel ve mesleki basarinin temeli ve anahtaridir. Egi-
tim Bakanlig1 “kesintisiz dil 6grenimini” desteklemek amaciyla, okullar
icin kapsamli bir danismanlik ve meslekici egitim sunusunun olusturul-
mastyla ugrastyor.

Eyalet Koordinasyon Merkezi, danisman olarak gorev yapacak ya da
yapmakta olan 6gretmenlerin vasiflandirilmasi ve onlara eslik edilmesin-
den sorumlu.

Ikincisi: Sizlere tanitmak istedigim ikinci girisim entegrasyon biirolari-
dir: Su an entegrasyon i¢in 3.000 (!) 6gretmen kadrosu mevcut. Entegras-
yon brolar1 yiiksek oranda go¢ ge¢misine sahip dgrencilerin bulundugu
okullara gidiyor. Verilen destegin amaci, kesintisiz dil 6grenimi dahil, kil-
tirlerarasi okul ve ders planlamasidir.

Uciinctisit: Ugiinci girisim, caba gosteren go¢ kokenli gencler icin ha-
zirlanan START burs programimizdir. Hertie Vakfinin isbirligiyle gercek-
lestirilen bu programda, go¢ kokenli genclere, yiiksekokul mezuniyetleri
edinmeleri i¢in onlar1 desteklemek ve boylece toplumsal katilim firsatlari-
n1 arttirmak amaciyla burs veriliyor.

START boylece Almanyada daha fazla egitim ve firsat esitligi icin
onemli bir katki sunuyor. Bu proje ozellikle basarim dtizeyleri ytiksek 6g-
rencilerin gelistirilmesi ve desteklenmesine hizmet ediyor.

Bizim bu basar1 éykilerine ihtiyacimiz var — ve bu basarilart gortiniir
kilmak istiyoruz! Bu nedenle bu bursun kosullar1 hakkinda bilgi edinme-
niz ve gerektiginde ¢ocuklarinizi da bagvuruda bulunmalar1 amaciyla is-
teklendirmeniz icin sizleri agik¢a cesaretlendirmek istiyorum. Bu gelecek
icin degerli bir yatirimdur.

Ne yazik ki go¢ kokenli ve go¢ kokenli olmayan dgrenciler arasindaki
adalet ag1g1 hentiz kapanmadi. Son PISA sonuglart her ne kadar bu yolda
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ilerleme kaydettigimizi gosterse de. Ama simdi isi gevsek birakmamaliyiz,
aksine bu yolda sistematik olarak ilerlemeye devam etmeliyiz.

Sayin Hanimefendiler ve Beyefendiler

Bu noktada ek olarak sunlari sdylememe izin verin: Okullarimizda
daha fazla gog kokenli 6gretmene ihtiyacimiz var. Smiflardaki gesitliligi
ogretmenler odasindaki cesitlilik izlemeli. Go¢ kokenli 6gretmenler agi-
mizin 600den fazla iiyesi bulunuyor. Bu salondaki 6gretmenleri ozellikle
bu 6gretmenler aginda calismaya cesaretlendirmek istiyorum.

Hosgeldin kilttriimiiziin adina yakisir bir sekilde yasanmasi ve dene-
yimlenmesini saglamamiz gerekiyor. Hosgeldin killtiriimiiziin nasil isle-
mesi gerektigini teoride biliyoruz, ama giinlikk yasamda da — ¢zellikle de
go¢menler tarafindan — hissedilmesini ve yasanmasini saglamak zorun-
dayiz. Alman hosgeldin kltiirt, gog arastirmalari tarafindan biytik 6lgii-
de ekonomik gikarlara yaradigindan, kismen teknik ve daha ¢ok amacli-
rasyonel oldugu gerekeesiyle elestirilmektedir. Bu nedenle bu “hosgel-
din tekniginden” ¢ikip, somutta yasanan bir hosgeldin kiltirtine geg-
mek zorundayiz. Belki de bu sekilde, Go¢ ve Millteciler Dairesi tarafin-
dan (BAMF) 2014'te yapilan bir arastirmanin gosterdigi gibi, burada egi-
tilmis, kismen yiiksek nitelikli Tirk go¢ kokenli insanlarin artan goci en-
gellenebilir.

Ornegin kamu hizmetleri ya da ézel sektore yapilan is bagvurularinin
anonimlestirilmesi buna katki saglayabilir, ¢linkit Ahmet'in is bagvuru sa-
reclerinde Wolfgangdan hala daha az sansi var, bunu 6rnegin Alman Va-
kiflart Gé¢ ve Entegrasyon Bilirkisi Konseyinin bu yil yayinladigi “[s Piya-
sasinda Ayrimcilik” arastirmasi gostermistir. Tek basina bu bile ¢ok iyi en-
tegre olmus insanlarin sik¢a hos gelmedikleri deneyimi edindiklerinin be-
lirtisidir.

Halbuki Almanyada yasayan go¢ kokenli insanlarin bir¢ogu burada
dogmus ve yetismistir. Onlar Alman vatandasidir. Gog kokenli olmayan
Almanlar gibi ayni haklara ve ytkiumliiliklere sahipler. Bu nedenle goc-
menlere esitsiz davranilmasina ve onlarin dislanmasina bir son verilmeli
ve bu esit bir birliktelige dontsmelidir. Ancak bu sekilde karsitlik belirten
SIZ ve BIZ, yerini birlikte bir BIZe birakabilir.

Sayin Hanimefendiler ve Beyefendiler,
Entegrasyon salt go¢ gegmisi bulunan yurttaslardan ¢ikan tek yonli bir
yol ve tek tarafh bir hareket degildir.
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Nasil biz burada birbirimizle konusuyorsak, go¢ ge¢misi bulunan ve
bulunmayan insanlar birbirine yakinlasmak tizere hareket etmeli.

Entegrasyon tizerine konusmak ilk adimdir. Bu sekilde konuyu toplu-
mumuzdaki kafalarin i¢ine tasimis oluruz. Ama ikinci adimla onu pratik
olarak sekillendirmek ve yasamak zorundayiz.

Bunun i¢in devlet ve sivil toplumun olusturdugu, sorumluluk tistlenen
bir topluluga ihtiyacimiz var: Cok ¢esitli birliktelik iklimini dogal kilan ve
bu iklimde asagilayici ve ket fikirlerin yeri olmadig bir devlete ihtiyaci-
miz var.

Bizim ama ayni zamanda yerinde, somut iliskilerde ve giinlitk yasamda
ozel iliskide birlikteligi yasayan giiglit ve sorumluluk bilincine sahip — bu-
giin burada sizler gibi — bir sivil topluma da ihtiyacimiz var. Birbirimizi ta-
nimamiz gerekiyor. Birbirimize yakinlasmamiz gerekiyor. Ciinkai bugiin
insa ettigimiz kopriler yarin etkisini gostermeye devam edecek.

Eger biraraya gelebilecegimiz alanlar ve mekanlar yaratabilirsek, o za-
man go¢menleri ayrimeiliga, dislamaya ve dezavantajlara tabi tutmayan
bir toplum hedefimize biraz yaklasmus oluruz.

Sayin Hamimefendiler ve Beyefendiler, bugtinkit sempozyum icin sizle-
re ilging sunumlar ve tartismalar diliyorum.

[lginiz icin ¢ok tesekkiir ederim.




Tiirkiyeli Gocmenlerin Géc Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

Safter Cinar

Almanya Turk Toplumu (TGD) Esbaskani

“Turkiyeli Gogmenlerin Go¢
Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve
Toplumsal Kosullart”

| 16



Turkiyeli Gocmenlerin Geic Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

Bu 6énemli toplantiyr diizenleyenlere tesekkir ediyorum. Go¢men
kokenli ¢ocuklarin egitim durumlarinin uluslararast karsilastirmasinin
Almanyadaki tartismalara ivme kazandiracagini umuyorum.

Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilati (OECD) her yil “Bir Bakista Egi-
tim/ Bildung auf einen Blick” adli bir arastirma yayinlamaktadir. Bu aras-
tirmalarda 34 Gye tlkede egitim alanindaki gelismeler degerlendirilmek-
tedir. 2014 arastirmasinda su sonug saptanmaktadir:

Tt tlkelerde egitim alaninda “yukariya hareketlilik” (cocuklarin ana-
babadan daha iyi bir okul diplomast almasi) artmaktadir. Yalniz dort tilke-
de “asagiya hareketlilik” (cocuklarin ana-babadan daha kétit bir okul dip-
lomasi almast) daha sik goriilmektedir: Estonya, Norveg, Isveg ve — ne bi-
yiik strpriz! — Federal Almanya.

Federal Almanya egitim sistemi hala “eleyici” niteligini korumaktadir.
Anne-babanin egitimi genelde ¢ocuklarin da zorunlu okul stireci sonun-
da aldigr diplomay belirlemektedir. Bu eleme ailenin sosyo-ekonomik du-
rumuna gore belirlenmektedir (ben 68 kusaginda politize olmus birisi ola-
rak ‘siufsal’ diyorum).

Etnik Degil Sosyo-Ekonomik (Sinifsal)

Bunun boyle oldugunun en nesnel gostergesi Berlinde ilkokul 6ncesi
uygulanan Almanca diizeyi testidir.

TGD tiyesi Berlin-Brandenburg Tirkiye Toplumu'nun 6nerisi Gizerine
Berlinde ilkokul 6ncesinde ¢ocuklara bir Almanca diizeyini 6lgme’ testi
yapilmaktadir (Sprachstandsmessungen):
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Biz TBB olarak bu 6neriyi getirdigimizde ti¢ kosul getirmistik:

1. Butest anadilinden bagimsiz olarak tiim ¢ocuklara uygulanacaktir,

2. Testi asamayan ¢ocuklara hi¢bir yaptirim (6rnegin, okula bir yil ge¢
baslama) uygulanmayacaktir,

3. Bu c¢ocuklara ilkokula baslamadan énce Almanca destek dersleri
sunulacaktir.

Yasa koyucu TBB'nin bu 6nerisini bire bir yasama gegirdi — ve sonuglar
bizim tezimizi dogrulamaktadir:

Her yil belirli bir oranda (%10-15) anadili Almanca olan ¢ocuklarin da
yaslarina uygun Almanca bilmedikleri ortaya ¢ikmaktadir ve bu cocuklar
da Almanca destek derslerine katilmaktadir. Tabii bu Alman kokenli aile-
ler Berlin'in yoksul semtlerinde oturan ailelerdir.

Almanya artik “sorunlar1” ¢ocuklarin etnik kokenlerine indirgemekten
vazgecmelidir!

Anadili Yasag

Berlinde Hoover-Real-Schule bir uygulama getirdi: Ogrencilere tenef-
fuslerde anadillerinde konusma yasagi getirildi. Kuskusuz, ‘yasak’ sozcigi
kulaga pek hos gelmediginden bir de yeni kavram olusturuldu: “Deutsch-
Gebot — Almanca énerisi”

Bu kavramin bir nedeni de bu yasagin yasaya aykirt oldugunun bilin-
mesidir. Bu tir bir yasagin hicbir yasal temeli yoktur. Nitekim bu yasagi
uygulayan okullarin midiirleri hep bu uygulamanin “goniilli” oldugunu
vurgulamaktadir.

Simdi soruyorum: Bu ogrenciler teneffiiste aralarinda Tirkce veya
Arapca degil de Ingilizce konusmus olsalardy, béyle bir yasak getirilir miy-
di? Kuskusuz hayir!

Buna “yapisal irkgilik — struktureller Rassismus” diyoruz.

TGD'nin girisimleri sonucunda Egitim Bakanlar1 Konferans: (Kultus-
ministerkonferenz der Lénder) 15 Ekim 2010da oy goklugu ile bu uygula-
maya kars1 olduklarini belirtti.

Bu sempozyumda gog olgusunu kabullenmis iilkelerdeki degisik uygu-
lamalardan énemli bilgiler alacagimizi umuyor, basarilar diliyorum.
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Sevgili Ogrenci Arkadaslarim,
Sayin Hanimefendiler ve Beyefendiler,

Sizleri bugtin bu heyecan verici toplantida selamlamaktan buyiik bir
mutluluk duyuyorum. Ben burada, etkinligin kooperasyon partnerlerin-
den biri olan ve Duisburg-Essen Universitesinin bir enstitiisii olarak, tini-
versite ile 1991'den bu yana gog ve entegrasyon arastirmalari alaninda ya-
kin isbirligi icerisinde bulunan ve burada, 6zellikle, ulusal kokenleri iti-
bariyle Almanyada hala en biyiik gogmen grubunu olusturan Tirkiye
kokenlilere odaklanan, Tiirkiye ve Uyum Arastirmalart Merkezi Vakfini
(ZfTI) tesmil ediyorum.

Bu toplantinin tasarisini biraz biliyorum ve bildigim i¢in de gergekles-
tirilebilmis olmasina ve ZfTT olarak basarisina katki sunabildigimize se-
viniyorum. Bugtin burada yapmak istedigimiz sey tahminimce go¢ aras-
tirmalarinin ve giincel olarak karst karstya olunan gorevlerin can damari-
na dokunuyor. Son 15 ila 20 yila bakildiginda, 6zellkle iki bilimsel gelisme
saptanabilmektedir. Birinci gelisme, go¢ ve entegrasyon alanindaki ikin-
cil istatistiksel, ama ayni zamanda birincil istatistiksel veri durumunun
bu dénemde olaganiistii diizelmis olmasidir. Ornegin doniim noktalarin-
dan biri go¢ kokeninin 2005 Mikro Nifus Sayimi'nda belirtilmis olmasi-
dir, ama ayni1 zamanda Sosyo-Ekonomik Panel de (SOEP) gé¢ kokenli top-
luluk konusunda giderek daha ayrintili calismaya basladi vs... Bundan ba-
gimsiz olarak, Almanca konusulan bolgelerde gog/entegrasyon konusun-
da veri toplama ve biytik arastirmalar son yillarda oldukea artt1. Veriler-
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de durumun diizelmesi igeriklere yonelik bir dizi sorumluluk dogurmus-
tur. Kanimca ana ¢izgiyi, go¢ kokenlilik “konteyner”inin ashnda sosyal ger-
cekligi ya da farkl bir ifadeyle, sosyal sorunlari betimlemeye hangi oranda
uygun oldugu sorusuna yonelinmis olunmasi olusturmaktadir. Ya da di-
zelen veri durumunun olanaklr kildigy, giderek farklilasan bu bakisin, gog
kokenliligin bu konteynerini hangi oranda giderek yapi-¢éziimiine ugrat-
tig1. Siz ailelerin egitsel artalanini ve sosyal durumunu kontrol ettiginiz-
de, peki 0 zaman gog kokeni, egitim basarisi ya da sosyal entegrayon, sos-
yal konumlanus, etkilesim vb. diger gortintimler agisindan nasil bir rol oy-
nar? Bu, yuzlesmemiz gereken bir soru ve bugtinki toplantida, ele alina-
cak farkls tilkelere bir bakisla bu soru i¢in bilgi edinmeyi bekliyorum. So-
nug daima go¢ kékeninin tiimiiyle yapi-¢oziimiiniin yapilamamasi, aksi-
ne onun énemli olmaya devam ettigidir. Nitekim yerine getirilmesi ge-
reken gorev, go¢ tilkelerinin karsilastirilmasiyla oldukea kesin bir sekilde
bunu saptamaktir. Ve simdi son yillarin ikinci ana gizgisine geliyorum. Ka-
nimca buytik bir projeye, TIES arastirmasina atifta bulunulmadan béy-
le bir etkinlik yapilamaz. TIES arastirmasinda, Tiirkiye kokenliler de dahil
farkli go¢ tlkelerinden Avrupali ikinci kusak karsilastirilmistir ve burada,
go¢ kokenlilik sosyal gercekligi ilk ve ¢zerk olarak aciklayabildigi oranda,
farkli go¢ toplumlarindaki gerceve kosullarin yine de énemli oldugu agik-
ca ifadesini bulmustur. Hangi go¢men grubunu ele aldigimdan gorece ba-
gimsiz olarak, farkli go¢ tilkelerindeki kurumsal ¢ergeve kosullara gore bu
toplumlarda farkli gruplar i¢in sosyal entegrasyonun ve sorunlarinin ¢ikis
noktalari birbirine oldukga benzerdir. Ve nihayet bu da bir bakis agisidir ve
umarim Tirkiye kokenli topluluklart kapsayan go¢ toplumlarini karsilas-
tirmay1 ¢ikis noktasina yerlestiren bugtinki toplanti onu ele alacaktir. Bu-
giinki amacimiz bilimsel agidan son derece énemli ve oldukga heyecan
verici ve onemli sunumlar vaadediyor. Sayin Korkmaz boylesi bir aligveri-
si olanakli kildiginiz igin size ictenlikle tesekkiir ediyorum ve hepimize il-
ging bir giin ve gtizel bir toplanti diliyorum.
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Dunyamuz ¢ok hizli bir sekilde degisiyor. Daha birkag yil éncesine de-
gin birbirlerine ditlsman gozilyle bakan ideolojiler, siyasal yaklasimlar ve
bunlarin temsilcileri siiper gticler bugiin birbirlerine daha yakin.

Avrupa Birligi, Avrupa evi artik ¢ok sik konusulanlar arasinda. Ancak
biitiin bunlara karsin, Avrupa tilkelerinin birgogunda irk¢ilik ve milliyetci-
lik akimlary, hatta cinayetleri s6z konusu. Irk¢iligin ve yabanci diismanligi-
nin 6zellikle yikselis donemlerinde gogmen genglerin olusturdugu grup-
larin sug islemeye itilme oranlar1 artiyor. Kendilerini korumak icin bile
olsa su¢ islemek zorunda kalan bu gengclerin oturma ve ¢alisma haklari-
na sinirlamalar getiriliyor.

Yapilan bir arastirmada yabanci ditsmanligs ve irkeilik hakkinda su go-
riislere yer veriliyor:

- Uluslararast alanda milliyetcilik ve wkeilik 6nyargilart dost-diisman
distincesine indirgeniyor.

- Toplumsal alanda azinliklarin her ttuli ayrimeiliga karst korunmast
icin 6nlemlerin alinmasi gerekiyor.

- Kisinin 6zgiirce karar vermesini saglayabilecek emansipasyon (6zgtir-
lesme) egitimine gereksinim var.

- Cokkdltiirli toplumun yasal olarak kabul edilmesi.

- Kiltiirleraras: 6gretim yaklasiminin benimsenmesi ve buna bagli olarak:

1. Cokkdltarli toplumun kabul edilmesinin gogmen ¢ocuklara etkisi:
- Kiltiirt taninmadigy, anadilini 6grenemedigi icin gocuk kendini tani-
makta giiclik cekiyor.
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- Gelecek konusunda umutsuzluk tastyor.
- Agirt fanatik ve ideolojik akimlara kapiliyor.

Sonug:

Cokkiiltiirlit toplumun yasal olarak Almanyada kabul edilmemesi ve
uygulamaya sokulmamasi gogmen ve etnik azinliklarin Alman toplumun-
dan dislanmalarinin temelini olusturuyor. Ctinki su anda Almanyada yu-
ritrliikte olan yasalar ve kurallar fiilen varolan ¢okkilttrlii federal toplu-
mun ve dzellikle gogmen azinhiklarin gereksinimlerine yanit vermiyor.

Gogmen azinliklar stirekli gelisen toplumsal ve kiiltiirel kosullarm geri-
sinde kaliyor. Bu durum toplumun en savunmasiz kesimini olusturan mil-
yonlarca go¢menin ve aile bireylerinin federal topluma ve siyasal sisteme
yabancilagsmalarina neden oluyor.

Bu durum topluma ve sisteme yabancilasan insanlarin ya kendilerini
her tiirli siyasal, kitltirel ve toplumsal calismadan geri cekerek iclerine ka-
panmalar ve umutsuzluga diismeleri ya da siddet ve zor yoluyla bu duru-
mu degistirebilmek i¢cin miicadele yontemleri arama sonucunu dogurabi-
liyor. Bu da biitiin bunlari ortadan kaldirmak icin federal hitktimet ile eya-
let hikkiimetlerine gerekli 6nlemleri almak, uygulamaya koymak gibi so-
rumluluklar: yiklayor.
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Hamburg Universitesi

Almanya’da Turkiye Kokenli
Go¢menlerin Glincel Egitim Durumu
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Bu yazi, Almanyada yasayan Tirkiye kokenli go¢menler hakkinda-
ki gtincel bilgileri ve istatistikleri genel bir bakis tarzinda ele almaktadr.
Once gog kokenli insanlarin niifusa gore dagilimu ile ilgili genel bilgiler ve-
recegim. Bunu Alman egitim sistemi ve go¢ kokenli 6grencilerin, Ttrki-
ye kokenli cocuk ve genclere 6zel olarak deginilerek, egitime katilimi ve
egitim basarisi ile ilgili bilgiler izleyecek. Ardindan oncelikli olarak egi-
tim politikast perspektifinden Alman egitim sisteminde kiltiirel ¢esitlili-
ge ve cokdillilige nasil bir yaklasim oldugunu kisaca ele alip, Alman bilim
cografyasinda egitim basarisizliklarini agiklamak amaciyla tartisilan yak-
lasimlar tanitacagim. Buradan hareketle, Almanyada dil ve egitim politi-
kasmnin 6zet olarak esas ozelliginin yansitildigi bir sonug ¢ikaracagim: Bu
ozellik, okul sisteminin egitim ve dil politikas: tarafindan dokunulmayan
ve araliksiz devam eden tekdil aliskisidir (monolingualer habitus).

1. Egitim Yoluyla Entegrasyon

Entegrasyon “toplumsal yasamin temel alanlarina miimkiin oldugunca
esit firsatlarla katilim” (SVR 2010, S. 13) olarak tanimlandiginda, o zaman
egitim sektort (is sektoriiniin yaninda) entegrasyon ve entegrasyon poli-
tikast icin temel bir rol oynar. Egitimin toplumsal katilim i¢in 6nemi agik-
tir, ¢linkd esit ve bagimsiz bir yasam i¢in onemli olan kiltarel trinler yal-
nizca egitim ile gelistirilebilir ve korunabilir.

Simdi egitim-ogretim sistemini, egitime katilimi ve go¢ kokenli, daha
dogrusu Tirkiye kokenli 6grencilerin egitim basarisini ele almadan nce,
go¢ kokenli insanlarin niifusa gore dagilimina deginecegim. Burada —
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ozellikle bugtin karsilastirmali bir tartisma yapacagimizdan — “gog ko-
kenli” kavraminin Almanca tanimini animsamamiz 6nemli. Mikro Niifus
Sayimina (ilk kez 2005'te yapilmistir) gore 1949'dan sonra gtiniimiiz Fede-
ral Almanya Cumhuriyeti topraklarina gog etmis ve de Almanyada dog-
mus tim yabancilar ile, Almanyada Alman olarak dogup en az bir ebevey-
ni yabanci olarak Almanya'ya go¢ etmis veya yabanci olarak Almanyada
dogmus tiim insanlar1 icermektedir.

Bu tanimdan hareketle, Almanyada dar anlamda gog kokenli kisi say1-
s12012de 16,3 milyondu, 2011 gére 381.000 kisi daha fazla. Ayni zaman
diliminde niifus toplamda 159.000 artmustir (81,754 milyondan 81,913
milyona). Bunun sonucunda dar anlamda go¢ kokenli niifusta %19,5'ten
%20,0a hafif bir artis yasanmistir. Gog kokenli insanlarin biiyiik boli-
mil Tirkiyeden geliyor (%18,3), onlar1 Polonya (%9,4), Rusya Federasyo-
nu (%7,4) ve Italya (%4,6) izliyor. 1,4 milyon ile (yeni) Etnik Almanlarin
(Aussiedler — Spataussiedler) bircogu eski Sovjetler Birliginin dagilmasty-
la olusan devletlerden — 6zellikle de Rusya Federasyonu'ndan (601.000) ve
Kazakistandan (567.000) geliyor; bunlarin yaninda Polonya (598.000) ve
Romanya (231.000) go¢ veren 6nemli tilkeler arasinda yer aliyor (bkz. Fe-
deral Istatistik Dairesi (2013, S.7).

Gogmen nifus son yillarda oldukea farklhilasti ve gesitlendi. Herseye
ragmen Almanyadaki nafusun Tirkiye kokenli boliimii en biiytigti olma-
ya devam ediyor. Bu nedenle bu grubun egitime katilimi ve egitim basarist
ile daha kapsamli bir sekilde ilgilenmek olduk¢a mantikli.

2. Alman Egitim-Ogretim Sistemi

Alman egitim-6gretim sistemi olduk¢a boliimlenmis, son derece segi-
ci bir sistemdir. Bu noktada egitimin her federal eyaletin kendi yetki ala-
nina girdigi dikkate alinmak zorundadir. Bu, 6zel okul tiirleri ya da egitim-
ogretim sistemin kesit noktalarindaki gegisler ile ilgili her eyaletin 6zgiin-
likleri oldugu anlamina gelir. Dolayisiyla birbiriyle bir¢ok ortak yonle-
ri bulunan ve ayni hedefleri tasiyan, ama bir¢ok farkliliklart da olan 16
egitim-ogretim sistemiyle karsi karsiyayiz. Ornegin Almanyada kokendili
dersinden soz ettigimizde, bu dersin eyalet politikasi olarak hayata ge¢iril-
mesiyle farkli yapisal uygulama bigimleri varlik gostermistir: Ornegin Ku-
zey Ren Vestfalya ve Hessende kokendili dersi baslangictan itibaren dev-
letin gozetimine verilirken, Schleswig-Holstein ve Baden-Wiirttemberg
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gibi baska eyaletler sorumlulugu isgticii veren tlkelerin yetkili konsolos-
luklarina devretmistir. Bunun yaninda devlet kontroliinde olmayan 6zel
ders sunulart da var (bkz. Reich 2010). Dolayisiyla asagida Alman egitim
sistemi irdelendiginde her federal eyaletin daha baska incelikleri oldugu
dikkate alinmahdur.

Alman sistemi su sekilde boltumlenmistir:

a) Okul oncesi (ti¢ yasindan kiigtikler icin kresler, 0-6 ve 3-6 yas arasi
cocuklar i¢in ¢ocuk yuvalari ve gerektiginde 5-6 yasindaki gocuklar
i¢cin anaokulu, 6rnegin Hamburgda);

b) Ilkogretim (4 yil sireli, bitiminde érgiin egitime devam edilen
okullara gecis tavsiyesi yapilan, eve yakin ilkokul (Berlinde 6 yil);

¢) Ortadgretim I: 5. sinuftan 10. sinifa kadar, bir diger ifadeyle ortaokul
(Hauptschule), meslek ortaokulu (Realschule), karma okul (Gesamt-
schule) ya da liseyi kapsayan farkli okul tirleri (Hamburg'da artik
ortaokul ve meslek ortaokullar1 yok; onlar birlestirilerek, semt okulu
adi verilen okul trlerini olusturmaktadir ve semt okulu lise mezuni-
yetini de — Abitur — sunmaktadir);

d) Ortaogretim II: Karma okullarda ve liselerde 11. ve 12. siniflari
kapstyor (Hamburg'da semt okularinda 11.-13. suuflar).

Alman egitim-6gretim sistemi genellikle ti¢ bolimli bir sistem olarak
tanimlanur; gercekte ise 6zel egitim okullar: dikkate alindiginda (Sonders-
chule/Forderschule) en az dort bolimladir (6rnegin dil, duygusal ve sos-
yal gelisim, 6grenim engelli vb. agirlikli 6zel egitim okullar). Bunlarin yani
sira asagida tekrar ele alacagim oldukca ayrintilandirilmis bir meslek okul-
lar1 sistemi mevcut.

3. Egitime Katilim ve Egitim Basarisi

Erken ¢ocukluk déneminde egitime katiima bakildiginda (bu nokta-
da Gg yas alti cocuklarmn egitimi ve bakimini ele almayacagiz), 3 ila 6 yas
arast go¢ kokenli cocuklarin son yillarda katiliminin stirekli arttigi gorile-
bilir ve 2012'de oran %86 olmustur (go¢ kokenli olmayan ¢ocuklarda ba-
kim oranlar1 %96'dur; bkz. Egitim Raporlart Calisma Grubu 2012). Bu bag-
lamda kuruluslardaki ayrimlastirma egilimleri dikkate alinmalidir: Oyle ki
birden ¢ok dille biytiyen ¢ocuklarin tigte birinin bakimy, diger ¢ocukla-
rin %50den fazlasini olusturdugu ve kendileri de ayni sekilde gokdilli olan,
Almancayt ikinci ya da tigtincit dil olarak edinenlerin devam ettigi cocuk
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yuvalarinda yapiliyor (agy., S. 7). Bu, kuruluslarin genelde “eve yakin ¢ev-
releri” yansitiyor olmasiyla ilgilidir (agy., S. 58). Erken yastaki ¢ocuklarin
devam ettigi egitim kuruluslari dilsel-kiilttrel, etnik ve sosyal heterojen
bir toplumda sosyal ve kiiltiirel entegrasyonun basarist i¢in temel bir is-
lev tasidigindan, bu durumun dikkate alinmasinin 6nemi daha da bityiik-
tiir. Ote yandan iyi bir bakim kalitesine sahip ¢ocuk yuvalarinin, uzun si-
reli arastirmalarin gostermis oldugu gibi, cocuklarin egitim kariyerlerine
ve onlarin bilissel ve dilsel gelisimine énemli bir etkide bulundugu onay-
lanmustir (bkz. Sylva et al. 2004, Tietze et al. 2012). Ornek olarak Biedin-
ger ve Becker'in bir arastirmasinda (2010), tg¢ yilt askin bir siire boyun-
ca bir ¢cocuk yuvasinda desteklenen Tiirkiye kokenli cocuklarin yalnizca
%19'unun ikinci dil Almanca destegine gereksinim duydugu gorilmiistir.
Okula baslamadan énceki son yilda ¢ocuk yuvasina giden Tiirkiye koken-
li gocuklarda bu oran yiizde 61 ile ¢ kat daha yiiksek olmustur. Su an
go¢ kokenli ebeveynlerin, gocuklarinin yuvaya gitmesi i¢in “dogru” zama-
n1 saptamakta muhtemelen go¢ kokenli olmayanlardan farkli davrandikla-
rindan yola ¢ikiliyor. Oyle ki Durgel/van de Vijver/Yagmurlu (2013) aras-
tirmalarinda Tark kokenli ebeveynlerin gocugun erken yasta bagimsiz ye-
tismesi ve yeterlik ediniminden ¢ok, cocuk ve ebeveyn arasinda siki ve iyi
iliski kurulmasina daha fazla deger verdiklerini gostermislerdir.

Edinilmek istenen egitim sertifikalari icin ilkokuldan 6rgiin egitimin
devam ettigi ortaokulun farkli okul tirlerine gecis, yon belirleyici nitelik-
tedir ve simdi asagida ele alinacaktir:

Gog¢ kokenli gencler hala gog¢ kokenli olmayanlardan daha sik ortaoku-
la (Hauptschule) devam ediyor. Aslinda oranlar1 azalmistir (2008: %26,9;
2012: %14,5), ancak buna ragmen go¢ kokenli olmayan ¢grencilerle karsi-
lastirildiginda sayilari ortalamanin tizerindedir (2008: %13,8; 2012: %7,1).
Bu gelismede bir¢ok eyalette yeni, butiinlestirilmis okul tiirlerinin (orta-
okul, meslek ortaokulu ve karma okullar1 tek bir cati altinda birlestiren
okullar) ortaokullara devam eden 6grenci oraninmi dasiirdagin dikkate
alinmalidir. Lise i¢in su veriler mevcut: Go¢ kokenli olmayan égrencilerin
2012de %47,9'u liseye devam etmistir (2008; %45,8); Gog kokenli gengler
%39,1 oranla 2008 kiyasla liselerde daha sik temsil edilmektedir (%32,3)
(bkz. Egitim Raporlar1 Calisma Grubu 2012).

Koken gruplart arasindaki farklara baktigimizda, Turkiye kokenli 6g-
rencilerin tigte birinden fazlasinin ortaokula devam ettigi saptanmaktadir.
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Su ana kadar Tarkiye kokenli 6grencilerin ilkokuldan ortadgretime gecis-
lerini planli olarak inceleyen ¢ok az sayida aragtirma bulunuyor. Asagida,
Almanyada ilkokuldan ortaogretime gegisleri konu alan mevcut ¢alisma-
lar kisaca betimlenecek (bkz. Gresch/Becker 2010).

Dollmann (2010, S. 121 ve akabindeki) su modelin varhgini kanuthyor:
[lkokuldan ortaggretimin ilk asamasina geciste Tiirkiye kokenli ailelerden
gelen cocuklar icin belirgin dezavantajlar oldugu goriilmektedir. Her iki
ebeveyni Almanyada dogan ¢ocuklara (%15,1) kiyasla, en az bir ebevey-
ni Turkiyeden go¢ eden 6grenciler %401n iizerinde bir oranla ortaokula
daha sik gecis yapryor. Ote yandan go¢ kokenli olmayan karsilastima gru-
buna (%38,8) kiyasla Tiirk gog kokenli cocuklarin liseye gegisleri yaklasik
%20 ile daha ender gerceklesmektedir. Okullar arasi gecislerde karsilasilan
modellerin yani sira, bir kez verilmis olduklarinda egitim kararlarinin ar-
tik pek degistirilmedikleri 9. sinifta okula devam etme oranlari araciligiyla
agiklik kazaniyor. Bir okul tirtinden digerine gecildiginde Tirkiye kokenli
gengler (%17,4) gog kokenli olmayan ogrencilerle karsilastirildiginda sik-
likla “asagidaki” okul tirlerine veriliyor (%9,4) (bkz. agy.).

Kirsten ve Dollmann (2009), kusak stattstinii de dikkate alarak, Koln'de
yasayan Tirk gogmen ailelerinin okul tiirleri arasindaki gegislerde verdik-
leri kararlari incelemislerdir. Toplamda Trk kokenli 6grencilerin liseye
gecis agisindan go¢ kokenli olmayanlardan ¢ok daha diisiik sanslart ol-
dugunu saptamiglardir. Bunun, dasiik okul basarimlari ve disiik sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiltiirel statiiyle (birincil koken etkileri) baglantisi ol-
dugu saptanabilmistir. Bu verili yapisal kosullar kontrol edildiginde ise,
go¢ kokeni icin olumlu bir ikincil koken etkisi varligin gostermistir, bir
diger ifadeyle Tiirkiye kokenli ailelerin egitime ilgi gostermelerinin, okul
tirleri arasi gecis kararlarmin toplu gorantasiini iyilestirdigi gorilmastiir.

Okuldan meslek egitimine gecislere bakildiginda soyle bir goriintii or-
taya ¢ikiyor: Okuldan ayrilanlarin timiiniin yaklasik ytizde 30'u bir islet-
mede veya ikili bir meslek egitimi gortiyor. Bu, bir isletmede 6grendikle-
ri ve paralel olarak meslek okuluna devam ettikleri anlamina geliyor. Mes-
lek egitimi genelde diizenli bir ise baslamanin dogrudan bir 6n asamasini
olusturmaktadir: O bunedenle toplumsal entegrasyonun temel araglarin-
dan biridir (bkz. BAMF 2012, S. 199; SVR 2014).
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Okuldan meslek egitimine gecis go¢ kokenli geng insanlar i¢in mes-
lek egitimine erisimin bastan itibaren esitsiz dagitildigr bir engel olmus-
tur ve olmaya da devam etmektedir. Nitekim meslek egitimi arastirmala-
r1, toplam olarak bakildiginda basvuru yapan bu kesimin, go¢ kokenli ol-
mayan genglere kiyasla esit kosullara ragmen bir isletmede meslek egiti-
mi yeri bulma firsatlarinin daha dasiik oldugunu gostermistir. Farkli gog-
men gruplari birbirinden ayr1 ele alindiginda aslinda tiim gruplarda firsat-
lar daha diisitk olmakla birlikte, firsatlarin diistik oldugu istatistiksel veri-
lere dayanarak yalnizca Tiirk-Arap kokenli gencler icin kanitlanabilmek-
tedir (bkz. Beicht 2011, S. 13). Bunun anlami, ortalamada daha disiik olan
mezuniyetlerin ve notlarin 6zellikle Tiirk ve Arap kokenli genclerin neden
daha dezavantajli olduklarini agiklamaya yetmedigidir. Ayrimcilik, “edini-
len mezuniyet ne kadar yiiksek ise, meslek egitimine basarili bir gecis yap-
mak o kadar olas1” kuralinin Tirk-Arap kokenli genclerde gecerli olma-
masinda da kendini gosteriyor: Hatta (meslek lisesi) lise diplomasi onla-
rin dahi karsilastirma gruplarinda oldugundan ¢ok daha ender olarak bir
isletmede meslek egitimine ge¢melerine katki sagliyor (bkz. Beicht 2011,
S. 16).

Guncel bir arastirmada Alman Gog ve Entegrasyon Vakaflari Bilirkisi
Konseyi, (Tiirk) go¢ kokenlilik nedeniyle meslek egitimine geciste ayrim-
cilik yapilip yapilmadigini kontrol etmek iizere uyusma testi adinda bir
test uyguladi (bkz. SVR 2014). Diizeyleri ortalamanin istiinde olan Al-
man vatandast iki erkek 6grencinin bagvurulari, motorlu tasit mekatro-
nikgisi ve biiro elemani egitmek isteyen 1794 isletmeye gonderildi. Her iki
adayin 6zellikleri ve nitelikleri ayniydy, tek farklar birinin bir Tiirk, digeri-
nin ise bir Alman adinin olmasiydt. Isletmelerin yanit verme tutumlari 6l-
ctldti. Basvuru sahibiyle iliskiye gegme oran1 %70'ti: Adaylar ya goriisme-
ye davet edildi ya da reddedildikleri konusunda bilgilendirildi. Alman bir
ad1 olan adaylar bagvurularina adlar1 Ttrkge olanlardan ¢ok daha sik ya-
nit almuglardir. Ote yandan Tiirk bir adi olan gengler gériismelere daha az
davet edilmis ve daha sik dogrudan ret yaniti almuslardir. Rakamlarla ifa-
de edilecek olursa: Gortismeye davet edilmek i¢in adi Almanca olan bir
adayin gondermesi gereken bagvuru sayist ortalama 5'ir, adi Tirkge olan
bir adayin ise 7. Onem tasiyan bir diger etmen isletmelerin buyiikligiidir:
Altidan az is¢i ¢alistiran isletmelerde ayrimcilik oranti orta 6lgekli ve bii-
yik isletmelerde oldugundan ¢ok daha yiiksektir.




Turkiyeli Gocmenlerin Geic Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

Yazarlar esit davranmamanin siklikla bilingli olmayan cagrisimlardan,
steryotip atiflardan ya da kendi referans grubunu tercih etmekten kaynak-
landigini varsayiyor. Yazarlara gore ayrimeilik kismen ayni bicimde ¢ekin-
celere dayanan beklentiler ve risk tahminleri bazinda gerceklesiyor (6rne-
gin kisinin isciler arasinda yeterince kabul edilmeyecegi varsayimu). Segi-
min bu sekilde yapilmasi nedeniyle 6nemli bir potansiyel yitiriliyor, siyasi
yonden kapsamli olarak tartisilan “nitelikli isgiicti acig1” karsisinda bu du-
rum son derece diisindartcudiir. Gengler icinse kendi varliklari ve 6zdes-
likleri tehlikeye girmektedir: Tekrar tekrar reddedilmek tekil durumlarda
caresizlige ve geri ¢ekilmeye neden olabilir ve by, go¢ toplumunda birlik-
telik icin sorunlu bir durumdur (SVR 2014, S. 4 ve akabindeki).

Son olarak yiiksekogrenime gecisler ele alinacak. Aslinda gog kokenli-
lerin orani son yillarda artti, ancak gog kokenli Tirk olup, yiiksekogrenime
kayitl1 16 ila 30 yas altindakilerin orani %4,7 ile oldukca diistik (bkz. Egitim
Raporlar1 Calisma Grubu 2104, S. 44).

Meslek egitimi olmayanlarin orani toplamda geriledi, bu herseyden
once Turkiyeli go¢ kokenlilerden kaynaklanmaktadir. Buna ragmen onlar
30 ila 35 yas alti grup icerisinde %53 oranla hala en sik meslek egitimi ol-
mayan kisilerdir (bkz. Egitim Raporlart Calisma Grubu 2104, S. 41).

Ozetle su resim cizilebilir: Go¢ kokenli cocuk ve gencler egitim siirec-
lerine ayni 6l¢iide, ama disitk mezuniyetler sunan okul tarlerinde kati-
liyor: Onlarin sayisi ortaokullarda hala ortalamanin iistiinde ve liselerde
ortalamanin altindadir, dolayisiyla da biiytik dlctide ditstik mezuniyetler
elde etmektedirler. Bu durum 6zellikle Ttrkiye kokenli 6grenciler igin ge-
cerlidir. Isletmelerde meslek egitimine gegislerde Tiirkiye ve Arap koken-
li gencler sistematik olarak ayrimciliga ugramaktadir. Dolayisiyla soru su-
dur: Alman egitim-6gretim sistemi kilttirel ve sosyal cesitlilige ve ¢cokdil-
lilige nasil yaklasiyor? Alman egitim-6gretim sistemi bunca yillik go¢ sii-
resince yeni hi¢bir sey 6grenmedi mi?

4. Cesitlilik ve Cokdillilige Yaklasim - Egitsel-Siyasi Hedef Belirleme

Hedef belirleme diizleminde — egitim politikasina soz tanindiginda,
elbette ilerlemeler de kaydedilmektedir. Eyalet Egitim Bakanlar1 Daimi
Konferansimin (KMK) Aralik 2013'te yeni yasalasan okullarda kalttulera-
rasi egitim ve ogretim igin verdigi tavsiyelere bakildiginda bunu gormek
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olanakli. Killttrleraras: egitim ve 6gretim ortak gorev olarak dasiinilmis-
tar. “Okullar gesitlilikle temasta pedagojik eylem tasarilari gelistirmeli ve
uygulamali. Tam derslerde birlikte 6grenme killtiirlerarasi 6grenim stireg-
lerinin temel 6nkosuludur” (KMK 2013, S. 2). Bu baglamda kiiltiirlerara-
st egitim ve Ogretimin ortak gorev olarak sabitlenmesinin, okullarin tim-
den sistematik planlamasiyla el ele ytrityen daimi bir siire¢ olduguna isa-
ret edilmektedir.

Bu yayinda ¢okdillilikle temas somut olarak iki yerde ele alinmistir:

‘O [okul, D.L.] 6grenci ve ebeveynlerin dilsel-kilttirel cesitliligini bi-
lingli olarak algilar ve onu okulun hedef belirleme ¢alismalarinda dikkate
alir. Cokdilli yetisen 6grencilerin dil yeterliklerine deger vermek ve bu ye-
terlikleri desteklemek de okulun hedef belirleme calismalarina dahildir”
(KMK 2013, S. 3) ve “Ogrencilerin ¢okdilli yeterliklerini derste kullanmak;
cokdilli yeterliklerin, 6grencilerin kokendillerinde yapilacak derslerle des-
teklenmesi” (agy., S. 9).

Verilen tavsiyeler arasina dilsel egitim yaklasimina dayanarak yeni ek-
lenen ortak gorev, egitim dili olarak adlandirilan dilin (okul basarisi igin
onem tastyan okulun dili ve onun 6zgtnliikleri, 6zellikleri, bkz. ayrica Go-
golin 2011) tm derslerde desteklenmesi gorevidir. “Okul, egitim dili ye-
terliklerinin edinilmesini, bastan sona tiim sinif ve derslerin gorevi olarak
orgiitler” (KMK 2013, S. 5). Boylece KMK tavsiyeleri ile bir yandan kiilttir-
lerarasi pedagojinin uzun yillar dile getirdigi isteklere ve diger yandan egi-
tim dilinin okul basarisindaki rolt Gizerine yapilan giincel arastirma bul-
gularina ve 6rnegin Gog¢ Kokenli Cocuk ve Genglerin Desteklenmesi Mo-
del Programindan — ForMig (bkz. ayrica Gogolin 2011) tiireyen tasarilar
gibi tasarilara yonelmistir.

5. Egitimde Firsat Esitsizliginin Aciklanmasinda Bilimsel Yaklasimlar

Tavsiyelerin sistemde heniiz yeterince sabitlenmemis ve her yerde uy-
gulamaya ge¢mekten hala uzak oldugu agiktir. Aslinda 2000 yilinda yasa-
nan PISA sokunun ardindan 6grencilerin yeterlik gelisiminde 6nemli dii-
zelmeler oldu (bkz. Prenzel ayrica 2013), buna ragmen gog kokenli 6gren-
cilerin basarimlar1 gog kokenli olmayan arkadaslarinin gerisinde kalmaya
devam ediyor; go¢ kokenli ve go¢ kokenli olmayan 6grenciler arasindaki
bu farklar hala belirgin olmaya devam ediyor. Ancak belirli kokenlerden
ogrenciler ebeveynlerinin egitsel artalanina ve sosyo-ekonomik durumla-
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rina gore ortalamanin Gzerinde bir oranla iyi sonuglara ulastyor (6rnegin
[ran, Ispanyol, Vietnam kokenli grup); drnegin Tiirkiye kokenli 6grenciler
ise ortalamanin altinda sonuglara ulastyor. Bu grup icin egitim basarisini,
bir diger ifadeyle basarisizhgini gerektirdigi gibi yorumlayabilmek amacty-
la ek agiklamalarin ve baska etmenlerin dikkate alinmas: gerekmektedir.

Gorgul egitim arastirmalarinda — asagida bu noktaya yogunlasaca-
gim — actklama olarak farkli yaklasimlar tartisiimaktadir, simdi bu yakla-
simlardan ikisi ayrintili olarak tanitilacak.

Bunlar egitim esitsizligini ailenin ¢zellikleriyle aciklar. Gog kokenli aile-
lerin ¢ocuklarinin egitimine yapacaklari sosyo-ekonomik, kilttirel ve sos-
yal kaynaklar go¢ kokenli olmayan ailelere kiyasla daha sinirlidir. Boylece
go¢ kokenli aileler noktasinda tartisilan 6zellikler, genel olarak sosyal esit-
sizlik noktasinda tartisilan ozelliklerin aynisidir (bkz. Bourdieu 1992, Es-
ser 2006). Bunun 6tesinde gogmenlerin magdur olmasina yol acan, z-
giin etki mekanizmalari oldugu varsayilmaktadir. Almancaya egemen ol-
mak, Alman egitim-6gretim sistemi hakkinda bilgi sahibi olmak ve etnik
ayrim olarak adlandirilan ayrim, bir diger ifadeyle sosyal ¢evrede ayni tl-
keden gelen insanlarin orani bu etki mekanizlamari igerisinde yer almak-
tadur (bkz. Stant/Edele 2011). Ekonomik ve kiltiirel kisimlar istatistiksel
olarak kontrol edildiginde, go¢ kokenli 6grenciler hala magdur olmaya de-
vam ediyor. Bu nedenle firsat esitsizliginin agiklanmasinda bir diger yak-
lasim egitim diline egemen olmak ve bu dile erisim saglamaktir. Okul, ai-
lelerde egitim dili olarak Almancay1 edinmek igin farkl diizeylerde va-
rolan firsatlar1 denklestirmiyor, aslinda herkesin egitim diline erismesi-
ni saglamak okulun dogal gorevidir. (bkz. Gogolin ayrica 2011; Lengyel
2010). KMK onerilerinde gorilldagii tizere, egitim politikas firsat esitsiz-
ligini agiklayan bu yaklagimin sonuglarin, go¢ kokenli 6grencilerin duru-
munu dizeltmek i¢in verdigi cabalarla biitiinlestirdi.

Tirkiye kokenli genglerin kalict magduriyetlerinin kaynagi hakkinda
hala bir belirsizlik var. Caba gostermeye hazir olmamak kadar egitime ye-
terince ilgi gostermemek de neden olarak gosterilemez. Bu gruba yakin-
dan bakildiginda ilk olarak sunu saptamak olanakli: Onlar genelde kirsal
bolgelerden gelen, kiyaslamada daha dustik egitsel nitelikleri olan ve bii-
yik olctide sosyo-ekonomik statileri zayif goemen isci gocuklaridir. Co-
cuk Go¢men Raporu (Cinar et al. 2013) Tiirk gog kokenli cocuklarin mes-
lek ve egitim artalaninin en elverissiz sartlarda sekillendigini gostermek-
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tedir. Onlar ayrica yoksulluktan en ¢ok etilenenlerdir veya yoksulluk teh-
likesiyle karst karstyadir (bkz. agy., S. 296-297).

Aslinda Turk gog kokenli ¢ocuklar bitytik 6l¢iide Almanyada dogdu
ve dolayisiyla da baslangictan itibaren Alman egitim-ogretim sistemin-
den gecti, ancak diger koken gruplarindan gelen ¢ocuklarla karsilastirildi-
ginda bazen topluma daha az entegredirler (bkz. Woellert at., 2009). Bu-
nun bir nedeni olarak tartisilan nokta, Tirk kékenli ailelerin niifus icinde-
ki toplam payinin ytiksek olmasi nedeniyle go¢ alan toplumla az iliski kur-
duklari, akabinde ¢ocuklarin Tirkgeyi iletisim dili olarak kullanabildikle-
ri ve okula basladiklarinda yeterli Almanca bilgilerinin olmadigidir (bkz.
Becker&Biedinger, 2006; Woellert et al., 2009).

Dollmann (2010, S. 54) birincil kiken etkilerinin (egitim mezuniyetle-
ri gibi sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kaynaklar) Turkiye kokenli gogmen-
lerin dezavantajlarinin baytik bir bélimtntn kaynagi oldugundan hare-
ket ediyor. Ancak 6zellikle bu grup agisindan, birgok sosyal koken 6zel-
ligi kontrol edilse de, dezavantajli egitsel basarilar varolmaya devam edi-
yor (yukartya bakiniz). Dollmann (agy., S 53) her ¢ocuga ayrilan zamanin
ve gosterilen dikkatin 6grenime elverisli bir ailesel atmosteri ve dolayisty-
la egitim basarisini ayrica etkiledigini tartismaktadir. Bu baglamda aileler-
de artan ¢ocuk sayisiyla ebeveynlerin her cocuga dikkatlerini daha az ayir-
diklarindan ve bunun ¢ocugun insan sermayesi biriktirmesini olumsuz et-
kilediginden yola ¢ikiliyor. Buna gére Tiirkiye kokenli 6grenciler aileleri-
nin yalnizca 6grenim icin gerekli kaynaklarla dezavantajli donatilmus ol-
mastyla karsi karstya kalmis olmayabilirler, Ttirkiye kokenli ailelerde orta-
lamanin tizerinde olan ¢ocuk say1si, daha fazla cocugun bu kisith kaynak-
lar i¢in birbiriyle rekabete girmesine neden olabilir.

b) Kurumsal ayrimcilik

Egitim basarisizliklarini agiklamak konusunda tartisilan diger bir yak-
lagim kurumsal ayrimcilik yaklasimidir. Burada ayrimeiligin kesinkes dog-
rudan ve bilingli formlart s6z konusu olmak zorunda degil, aksine, siste-
min kendi iginde sabit bir yeri olan karar ve segicilik mekanizmalar, ¢a-
lisan kadrolarin ve 6gretmenlerin uygulamalari tarafindan yeniden tireti-
len dolaysiz bigimlerdir. Bunu yakindan inceleyen etkili bir arastirma (Go-
molla/Radtke 2000) 6rnegin ozellikle egitim-ogretimdeki gegislerde ku-
rumsal ayrimeilik bigimlerinin gozlemlenebildigini gdstermistir: Oyle ki
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Almanca dil eksikleri okula baslarken “okula hazir olunmamasina” donts-
tarilayor ve bu, egitimin ertelenmesine neden oluyor. Ancak bilimde bu
yaklagim Gzerinde anlagmazlik var (6rnegin Stanat/Edele 2011). Meslek
egitimine gecislerde ise ayrimcilik stireclerinin varoldugu ve ézellikle Tiir-
kiye kokenli genclerin bundan etkilendigi ¢ok agik bigimde kanitlanmustir.

6. Sonu

Ozetle gorgiil egitim aragtirmalarinda gorts birligi hakim: Egitim ba-
sarisinin en onemli belirleyicisi ebeveynlerin sosyo-ekonomik kokenidir;
ancak goc veren tlkeye gore dgrenim basarisini frenleyen ek etkiler de
bulunuyor. Turkiye kokenli 6grencilerin de dahil oldugu ozellikle egiti-
min kaybeden gurplarinda bu etkiler hakkinda yeterli bilgi yok; bu etkiler
arastirma ¢alismalarinda daha ayrintili olarak aydinlatilmalidir. Ailesel ve
okulsal bilesenlerin egitim magduriyetinde hangi pay1 oldugu, ebeveynle-
rin sergiledigi tutumun ve bulundugu destegin etkisi olup olmadig ve ol-
mast durumunda nasil bir etki s6z konusu oldugu ve destek girisimlerinin
ne tiir bir rol oynadigr aydinlatiimalidir.

Arastirmalarda 6énemi artan bir diger 6nemli etmen, egitim dilini bil-
mek ve bununla baglantili olarak — okulda ¢okdillilikle kurulan iliskidir.
Kesin olan sey, tekdil aliskisi olarak adlandirilan aliskinin (Gogolin 1994)
egitim kurumlarimizda ve dil ve egitim politikasinda egemen olmasidir.
O, aktorlerin eylemini yonlendirir ve herkesin birlikte tasidigi “Almancada
kamusal tekdillilik” temel diistincesine dayanir (Gogolin 1997, S. 311). Bu
temel diistince giiniimiize dek, hatta ¢evrenin ve dgrenci kitlesinin edim-
sel olarak cokdilli hareket etmesine ragmen kirllamamistir. Cokdilli aile-
ler de (Almanca) tekdilliligin kamusal yasam alanindaki Gstiinlagiinii ka-
bul etti; onunla yasamay1 6grendi. Ingrid Gogolinin 1997de yazdigi bu-
giin de gecerli: “ ‘Tekdillilik asikisi” herseye ragmen tartismasiz egemen.
Goriindigi kadariyla su an onun dondisiimit i¢in temel énkosul mevcut
degil — ki bu temel 6nkosul, karsithgin kamuoyunda acikca dile getirilme-
sidir. Bu en azindan okul i¢in gecerlidir (agy,, S. 311)” Bu nedenle kilttr-
lerarast agidan 6gretmenlerin dilsel-kiltiirel heterojenlige yaklasimlarinin
nasil bir rol oynadig1 ve egitim-ogretim sisteminin ya da tekil olarak okul-
larin kaltiirlerarast agiliminin ve bununla el ele ilerleyen “cokdillilik aliski-
st” gelistirmenin egitim basaris Gizerinde nasil etkileri oldugu ayn1 bigim-
de aydinlatilmalidir. Gelecegin arastirmalari bu ve buna benzer sorular-
la ugrasmalidir.
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1.isvire’de Tiirhiyeli Gocmenler

Tiirkiye’den Go¢ ve Demografik Profil

[svigre Istatistik Kurumu'nun verileri' resmi vatandaslik kriterinden
hareket ederek Tiirkiyeli gogmenleri tek ve homojen bir kategori altinda
toplamaktadur: “Tiirkler” Bu durum, farkli etnik kokenlere sahip Tiirkiyeli
gocmenlerin etnik kompozisyonunu yansitmakta yetersiz kaliyor. Bu ytz-
den, gerek bu makalede gerekse Isvigrede istatistik ve bilimsel calismalar-
da kullanilan “Ttirkler’, “Tiirk vatandast” ve “Tiirk gocmenleri” terimleriyle
herhangi bir etnik gruba degil, vatandaslik kriterine vurgu yapilarak, etnik
kokenlerinden bagimsiz biitiin Ttrkiye Cumhuriyeti vatandaslarini kap-

sadigini belirtmek gerekiyor.

1970 yil istatistik bilgileri Ttrkiyeli go¢men niifusun sayisint on binin
altinda gostermektedir. Aile birlesimlerinin de etkisiyle bu say1 19807ere
dogru tige katlanarak 38.626'ya ulastyor. Agirlikla sosyo-ekonomik neden-
lerle go¢ etmis bu “konuk is¢i” gogmen grubunu, 1980 askeri darbesinden
sonra Tiirkiyeden go¢ dalgasina damgasini vuracak siyasi gogmen grup-
lar1 takip eder. Bu iki go¢ akimina, 1980'li yillarin sonundan itibaren agur-
likla Kart kokenli Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarindan olusan ve “et-
nik temelde zorunlu go¢” olarak adlandirabilecegimiz bir ti¢tincii dalga-
nin eklendigini gortiyoruz. Sonug olarak, Tiirkiyeli go¢menlerin sayist on
yil gibi bir siire icinde ikiye katlandi: 1980'de 38.626 iken bu say1 1990'da
81.655% ulasti.
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2014 istatistik verilerine gore Ttrk vatandast kategorisi altinda istatis-
tiklere kayith Turkiyeli gogmenlerin sayist 70.000 civarindadir. Erkek nii-
fus art1 6 puan farkla kadin niifusuna gore sayica biraz daha fazla; %53t
erkek, %47'si kadin niifustan olusmaktadir. Bu rakam, Isvigredeki toplam
goemen toplulugunun % 3,5'ine tekabiil etmektedir. Bu sayya Isvigre va-
tandashigini almis gogmenleri de katarsak 120.000 gibi bir sayiya rahatlik-
la ulasiliyor.

Aile birlesimi cercevesinde Tiirkiyeden gelenlerin sayist [svicre vatan-
dashgina gecenlerin sayisindan daha diisiik oldugundan, 2005lerden iti-
baren Tiirkiyeli gogmenlerin sayisinda diizenli bir sekilde diisme gozlen-
mektedir. Tiirkiyenin 1992 yilinda ¢ifte vatandashigr kabul etmesiyle Tiir-
kiyeli go¢menlerde [svicre vatandasligina gegme oraninda ciddi bir artis
goraldi. Ne var ki, vatandashga gecis kosullarmin 2003ten beri stirekli
zorlastiriimast (dil testleri vb.) ve prosediiriiniin karmasikhigi Isvigre va-
tandashigina gecen Turkiyeli gogmenlerin sayisinda - belki de ilgide de - bir
azalmaya neden olmustur. 2013 yili itibariyle Tirkiyeli gogmenlerde va-
tandashga gegme oraninin (%2,3) yine de bitiin gogmen topluluklarin or-
talamasinin (%1,75) bir hayli tizerinde oldugunu gozlemleyebiliriz.

Vatandasliga gecenlerin beste birini 15-20 yas grubuna ait ikinci ku-
sak gengler olusturmaktadir. Daha ¢ok bu yaslarda is piyasasina ilk adimin
atilmasi ve [svigre vatandashgina gegmenin is bulmakta belli kolayliklar
saglayacagi diisiincesinin yaygin olmasi, ikinci kusagin [svicre vatandash-
gina gosterdigi ilgiyi agiklayan énemli faktorlerden birisidir.

Ttk vatandasi kategorisi altinda istatistiklere kayith Tiirkiyeli go¢gmen-
lerin ortalama egitim diizeyi Isvicre ve diger gdgmen topluluklara gére
daha dastik. Siginma statiisti tizerinden oturum elde etmis Turkiyeli goc-
menlerin egitim diizeylerinin gorece yiiksekligi bu konuda bir istisna olus-
turmaktadir. 2000 yili ntifus sayimina gore Ttrk vatandaslarinda diploma-
sizlarin orani (%17,9) genel ortalamanin (%3), Isvicrelilerin (%1,9) ve diger
tilke vatandaslarinin ortalamasinin (%7,4) ¢ok Gstiindedir. Yitksekogrenim
diplomasina sahip olanlarin orant ise (%4,9) Isvicre (% 19,5) ve diger tilke
vatandast gogmen gruplarin oranindan (% 19) daha distk.

"Farkli kaynak gosterilmedidi taktirde bu makalede kullanilan istatistikler Isvicre Istatistik Kurumunun
(Fransizca: Office fédéral de la statistique, OFS: www.bfs.ch) degisik yillarda yayimlanan verilerinden alinmistir.
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Grafik 1: Tiirkiyeli go¢menlerin egitim diizeyi
Kaynak : 2000 yili Federal Niifus Sayimi

2008 yilinda elde edilen veriler, ¢alisabilir Tarkiyeli go¢men kesimde
yiiksekokul egitimi almis olanlarin oraninin Isvigreli ¢alisan niifusa gore
bir hayli diisiik oldugunu gosteriyor. Diger tilke vatandaslari ile karsilasti-
rildiginda, calisabilir Tiirkiyeli go¢men kadin nifusta bu fark daha da art-
maktadir (Haab vd. 2010).

Tarkiyeli goemen toplulugunun yasal oturum konumu agisindan bel-
li bir istikrar gosterdigini soyleyebiliriz: %83 gibi bitytik bir cogunluk stire-
siz oturum iznine sahipken, yalnizca %151 her yil yenilenmesi gereken yil-
lik oturum iznine sahiptir. Kalicihgin gostergelerinden birisi olarak algila-
nan bu durum, Tiirkiyeli gogmenleri, son yillarda Italya ve [spanyada yasa-
nan ekonomik kriz nedeniyle Isvigre'ye yerlesen yeni gogmenlerden dola-
y1, kendisinden daha eski olan bu gogmen gruplara gore yasal oturum agi-
sindan daha istikrarli bir konum kazandirmistir.

[svicre'nin agirlikla Almanca konusulan bélgesinin bityik kent ve ¢ev-
relerinde yogunlasan Turkiyeli gégmenlerin %857 ¢ocuklu bir aile ha-
nesinde yasamaktadir. Bu oran Isvigrelilerde ise sadece %42 diizeyinde-
dir (Wanner 2004). Tiirkiyeli gogmenlerin olusturduklar: bir hane orta-
lama 3,2 kisiden olusuyor (Isvigreli bir haneden bir kisi daha fazla). 0-29
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yas grubu her zaman 6nemli bir demografik kategori olusturdu Tirkiyeli
gogmen topluluk nezdinde. 19707lerde bu geng grubunun genel topluluk
icerisindeki orani %55 iken, 2000lerde bu oran %69lara ulasti. Demog-
rafik evrim agisindan bakildiginda Tiirkiyeli gogmen niifusun ciddi dina-
mik bir yap1 sergiledigini gozlemleyebiliriz. Dogum yeri kriterini 6rnek
alirsak soyle bir gozlem yapabiliriz: 1990'larda Isvigrede dogan Tiirkiye-
li geng niifusun sayst Isvicre disinda dogan Tiirkiyeli geng niifusun sayi-
sindan fazlaydi (%35'e karst %65). On yil sonra, yani 2000'li yillarin basin-
da bu oran tiimityle tersine donerek Isvigrede dogan Tiirkiyeli geng niifu-
sun orani (%52) Isvigre disinda dogan Tiirkiyeli geng niifusun oranini gec-
ti (%48). Turkiyeli gogmen niifusun baytik bir cogunlugu 25-35 yas gru-
bu arasindadir.

Son on yildan beri, Tirkiyeli gégmenlerin Isvicre vatandast bir esle ev-
lenmelerinde stirekli bir artis gozlenmekte ve bu, Tirk vatandast bir esle
evlenmelerden sayica daha fazla bir oran olusturmaktadir. 2014 istatistik-
lerine gore Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast 694 go¢menin gerceklestirdi-
gi evlilikten 369'u Isvicre vatandast bir esle yapilmis. Tiirk vatandaslarin-
dan birisini kendine es olarak segenlerin sayist ise 215. Bu olguyu inceler-
ken Isvicre vatandasi statiisiinii yansitan sayinin dogal olarak cifte vatan-
das konumundaki Tiirkiyeli go¢menleri de icerebilecegini gozden kagir-
mamak gerek.

2.Isvicre’nin Egitim Sistemi

[svigrenin federal yapisindan dolay1 tek bir egitim sisteminden séz et-
mek miimkin degil. 26 kantonun her biri, digerlerinden farkli ve kendine
6zgl bir egitim sistemine sahip. Yonlendirme segimlerinin yapildigi yas-
tan okul mufredatina hatta okul tatil tarihlerine kadar bir¢ok alanda mev-
zuat farklidir. Ne var ki, 2009 Agustos ayinda yiirtirlige giren kantonlar
arast bir anlasmayla (concordat HarmoS) zorunlu egitimin bazi alanlarin-
da (zorunlu egitim siiresi, yabanci dil egitimi, egitim kalite standarti vb.)
farkli sistemler arasinda belli bir uyum saglandi.

[svigre genelinde grencilerin yaklasik iite ikisi orta veya yiiksek bir
egitim diizeyine erismekte, tigte biri de en diisiik diizeyde kalmaktadur.
Mecburi temel egitimden sonra 6grenciler farkl egitim seceneklerinden
birini segebilir: Lise ve meslek egitimi (apprenticeship) en énemliiki sece-
negi olusturmaktadir. Lise egitimi kantondan kantona degisirken, meslek
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egitimi biitin [svicrede ayni sekilde organize edilmektedir. Meslek egiti-
mi, mecburi egitimini tamamlamis 6grencilerin yaklasik tgte ikisinin egi-
tim secenegini olusturmaktadir. Almanca konusulan diger tilkelerde oldu-
gu gibi, Isvigrenin “ikili” meslek egitim sistemi (dual apprenticeship) hem
bir is yerinde calismay1 hem de haftada bir buguk giin okula gitmeyi 6n-
gormektedir. Boylece herhangi bir mesleki yeti elde edebilmek icin geng
ogrenciler, erken yasta is piyasasina adim atmak zorunda kaliyor. Toplu-
mun bu durumu kabullenmesinde, ¢alisarak meslek egitimi almanin son-
radan kalifiye bir pozisyon elde etmeyi garantileyen bir olgu olarak algi-
lanmasinin elbette bayiik bir payr vardir. Ne var ki, pratikte “ikili” mes-
lek egitimi aracihigi ile elde edilen mesleki yetilerde (satici, kuafor, teknis-
yen, biiro elamani vb.) ok ciddi kalite seviyesi farkliliklar: gozlenmektedir.
Farkli mesleki egitim programlarina erismek ise her kantondaki zorunlu
egitim sistemine dahil olan ilk etap ortaokul diizeyi 6grenci performansi-
na gore degismektedir.

Bu yiizden, ilk etap ortaokulun diistik kalifikasyon gerektiren bir kate-
gorisini bitiren 6grenciler okul bitiminden sonra kendisine meslek egiti-
mi yapma olanagi verebilecek bir isyeri bulmakta giigliik gekiyor. Ornegin,
zorunlu egitimi bitirmis 15-16 yasindaki bir 6grenci eger kendisine mes-
lek egitimi olanag: saglayacak bir isyeri bulamazsa, ya mecburen egitimde
bir yil daha fazla kalarak sansini bir kez daha dener ya da kalifiye olmayan
bir eleman olarak is aramaya koyulur. Asagidaki boliim Isvigrenin egitim
sistemi hakkinda daha ayrintil bir fikir vermeyi amaglamaktadir®

2.1 Zorunlu Egitim

2009 yilinda ytirarliige giren HarmoS Antlasmasi geregi, bu antlasmay1
imzalayan kantonlarda zorunlu egitim anaokulu (Kindergarten) diye ad-
landirilan okul 6ncesi egitimi de kapsamaktadir ve ortalama siiresi 11 yil-
dur. 2 yil anaokulu ile birlikte ilk 8 yil ilkokul ve son 3 yili da ilk etap ortao-
kulu kapsamaktadir. Zorunlu egitim 5-16 yas arasi cocuklarin egitimi i¢in
ongorilmustir ve ilkokul ve ilk etap ortaokul olarak iki boliimden olusur.

2.1.1 Anaokulu ve ilkokul
Anaokulu ile birlikte ilkokul siiresi 8 yil gibi bir sireyi kapstyor. [lkokul-

2Bu béliimiin hazirlanmasinda Fibbi ve digerleri (2015) ve Kanton Egitim Midiirleri Konferansimin (CDIP) internet
sitesinden yararlanilmistir.
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da yapilan egilim saptamasi sonrasi ogrenciler ya 6zel siniflara ya da egi-
tim glcligh gekenler icin 6ongorilmiis okullara yonlendirilir.

2.1.2lk Etap Ortaokul

Ogrencilerin egilim saptamasi normalde 3 yil siiren ortaokulun bu ilk
etabina giris yaparken belirlenmektedir. Bu asamada ¢grenciler 3 degisik
model bazinda farkli seviyelere gore gruplara ayrilmaktalar.

> Ayri sumif Ogrenciler okul basarilarina gore farkli egilim siniflarina
bazen de ayr1 okullara yonlendirilirler. Diistik, orta ve yiiksek kapasite ge-
rektiren 3 temel yetenek egilim siniflari olusturulur.

> Kooperatif sumf: Bu siuflar hedeflenen egitim diizeyine gore be-
lirlenmis “ortak sif”lardan olusmaktadir. Bazi 6zel branslar i¢in 6gren-
ciler yine seviyelerine gore ayri siniflara ayrilabilirler. Ortak sinuf diizeyi
ve brans diizeylerinin ayni diizeyde olmasi gibi bir zorunluluk aranmaz.

> Entegratif simif. Bazi branslardaki yetenek egilimine gore sinflara
ayrilmanin disinda, bu siniflarda genellikle egilim farki gozetmeden biitiin
ogrenciler ayni egitimi almaktadir. Ogrencinin egilimi ise ilkokuldaki per-
formansi, 6gretmen ve ailesinin gortist temelinde belirlenmektedir. Buna
ek olarak bazi kantonlarda veyahut da 6gretmen ile ailenin gortislerinin
ayni yonde olmamasi durumunda ek bir sinav yapilir. Bazi okullar, hentiz
ne yapacagina karar verememis 6grencilere ya kendilerine bir ¢iraklik yeri
bulmak ya da istedikleri meslek egitimi i¢in gerekli olan seviyeye ulagsmak
icin “onuncu y1l” diye adlandirilan fazladan ek bir yil tanimaktadir. Ayri-
ca bazi kantonlar belli meslek okullarina hazirlanmak icin hazirlik kursla-
r1 gibi baska tiir kopra ¢oziimleri de sunmakta. Kanton Egitim Mudiurleri
Konferansi (CDIP) verilerine gore 6grencilerin ylizde 15-30'u bu tiir kop-
rit ¢oziimlerinden birini tercih etmektedir.

2.2 Zorunlu Egitim Sonrasi Ortaokul

2.2.1Rinci Etap Ortaokul

Zorunlu egitimden sonra 6grenciler ya “genel okul” diye adlandirilan
yiksek seviyeli ortaokula gider ya da meslek egitimine yonelir. Lise diye
adlandirabilecegimiz “genel okul"a giden 6grenciler farkli branslari sege-
rek (doga bilimleri, ekonomi ve hukuk, dil, vb.) genellikle Gniversite egi-
timine hazirlanirlar ve egitimlerinin sonunda Isvi¢rede ve diinyanin bir-
cok tilkesindeki tiniversitelerin tanidigi “matura” diye adlandirilan bir dip-
loma alirlar.
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Gelismis ve dustik diizeyde meslek egitimi olmak tizere iki tip meslek
egitimi vardr.

> Meslek okullar (Diplommittelschule) genellikle 2-3 yil strer ve
ogrencileri teknik okullar, meslek yiiksekokullar: gibi yiiksek seviyeli bir
meslek egitimine hazirlar,

> Meslek egitimi ya tam zamanli okul ¢ergevesinde ya da “dual sistem”
diye adlandirilan ¢iraklik egitimi ¢cercevesinde yapilir. Egitim stiresi, egiti-
mi alinan meslege gore 2 ila 4 yil arasinda degisir. Ciraklik egitimi alanlar
hem bir sirket veya kurumda mesleklerini 6grenir hem de haftada bir veya
iki kez okula gider.

1994 yilinda kurulan meslek matura okullari ise (Berufsmaturitat) “ge-
nel okul” ile meslek okulunun bir bileskesini olusturmaktadir. Bu okullar,
3-4 yil siiren egitim siiresince ogrencileri meslek yiiksekokullarina (Fach-
hochschulen) hazirlar.

2.2.2 Ortaokul Sonrasi Egitim

Yiiksekogrenim gormek isteyip, ama bunun igin gereken kapasiteye sa-
hip olduklarini belgeleyen herhangi bir diplomaya sahip olmayan gengler,
yetigkinler i¢cin 6ngoriilen liselere giderek federal maturite yapabilirler ve
béylece bu agigr kapatmus olurlar. Ayrica herhangi bir meslek egitimini bi-
tirmis bir geng isterse meslek lisesi diplomasi (Berufsmaturitét) alabilme
olanagina sahiptir.

2.3. (iniversite ve Yiiksekdgrenim

Universite ve yiiksekegitim farkli okul tiplerine ve éngérdiikleri giris
sartlarina gore degismektedir.

Gelismis meslek okullari (Hohere Fachschulen): Bu okullar teknik, ti-
caret, turizm ytiksekokullar1 vb. gibi birgok farkli alani kapsamaktadir. Egi-
timleri genellikle 2 veya 3 yil sirmektedir ve cogunlukla meslek egitimi al-
mis, egitimlerini daha ileriye gotiirmek isteyen genclerin devam ettikle-
ri okullardir.

Uygulamali tiniversiteler diye adlandirilan yitksekokullar (Fachhochs-
chulen) 3-4 yil siiren egitimleri ile genellikle mithendislik, ekonomi, sag-
lik hizmeti, mazik, sosyal asistanlik gibi alanlarda egitim veriyor. Egitim ti-
pine ve ¢grencilerin egitim donanimina bakilarak gerekirse bir giris sina-
vi ongortilebilir.

Universitelerde ve politeknik okullarda yiiksek ¢grenim gorebilmek
icin mutlaka bir maturaya sahip olmak gerekir. Maturiteden baska bir dip-
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lomaya sahip olan 6grenciler isterlerse, yetiskinler i¢cin ongorilen liseler-
de egitim yaparak tiniversite veya politeknik egitimi alabilmek i¢in gerekli
maturiteyi elde edebilirler (bkz. 2.2.2).

Universite ve
ylksekdgrenim

Zorunlu egitim C

L sonrasi ortaokul Il

ilk etap ortaokul | B
3yl

Anaokulu ve ilkokul
8yil A

‘ll

Sema 1: Isvicre egitim sistemi

3. Tiirhiyeli G¢men Cocuklarinin Egitim Durumu

[svicre ve baska iilke vatandasi dgrencilerle karsilastirildiklarinda zo-
runlu egitim ¢agindaki Turkiyeli 6grenciler agirlikla disiik seviyeli sinif-
larda yogunlagmaktadir (%55). Asagidaki grafikte de goraldug gibi (Gra-
fik 2), [svigre vatandast yasitlarina (%23) gére iki kat daha fazla diisiik se-
viyeli siuflarda egitim almaktadurlar. Italyan (%37), Ispanyol (%40) ve Por-
tekizli (%48) go¢men cocuklarla karsilastirildiginda, bu fark, farkli dere-
cede de olsa Tirkiyeli 6grenciler aleyhine kendini koruyor. Akdeniz tilke-
si bu ti¢ gogmen toplulugunun ¢ocuklarindan sadece Portekizli 6grenci-
lerin durumu, art1 7 puan gibi bir farka ragmen, Ttrkiyeli 6grencilerin du-
rumuna biraz benziyor.
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Diger taraftan, yiksek seviyeli bir sinifa erisen Turkiyeli 6grencilerin
sayist (%37) Isvicreli (%67), Italyan (%44) ve Ispanyol (%44) dgrencilere
gore bir hayli diisiik, Portekizli 6grencilerle ise hemen hemen ayni dii-
zeyde.

70

50 -

u Diisiik seviye
30 u Yiiksek seviye

20 + i Seviye farki yok

10 + -

Toplam Isvi¢re Tiirkiye italya Ispanya Portekiz
niifus

Grafik 2: Zorunlu egitim ¢aginda bulunan dgrencilerin 8. sinif seviyesi ve milliyete gore
dagilimi, 2013-2014, (% olarak)
Kaynak : OFS (2015)

Zorunlu egitim ¢agindaki Tirkiyeli 6grencilerin, 6grenci egilimlerinin
belirlendigi bu ilk asamada, agirlikla diistik seviyeli simiflarda yogunlas-
mast onlarin zorunlu egitim sonrasi egitimlerini 6nemli bir sekilde etkile-
mektedir. Bu yiizden, Tirkiyeli 6grenciler genellikle bir meslek i¢in gerek-
li kapasite sertifikasiyla yetinilen meslek egitimi alanlarinda yogunlastyor.
Bu meslekler oldukea genis ve farkli alanlar1 kapsamaktadir; sanayi desi-
natorii, kalorifer ve su tesisatcisy, laboratuar asistanligi, metal ustasy, firin-
c1, duvarci ve eczact kalfast gibi. Asagidaki grafikten kiz 6grencilerin 6n ¢1-
raklik egitiminde erkek 6grencilere gore ezici bir cogunluk teskil ettiginin
yani sira, gecici ara ¢oztim ve genel lise kategorilerinde de erkeklere gore
goreceli bir fazlalik olusturduklarini gézlemleyebiliriz. Meslek egitiminde
ise, sayisal dagilim agisindan kiz ve erkek égrenciler arasinda ¢ok bitytik
bir farkin olmadig1 gortilmektedir.
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Grafik 3: Zorunlu egitim sonrasi egitimin ilk yilinda Tiirkiyeli 6grencilerin bazi egitim
béliimlerine ve cinsiyete gore dagilimi, 2013-2014, (% olarak)

Kaynak : OFS (2015)

Tirkiyeli ikinci ve Ggiincti kusagin egitim diizeyinin dasuklagin sa-
dece onlarin sosyal statiileri ve egitim diizeyi diistiik ebeveynlerinin gog
tilkesi dilini yeterince bilmemeleriyle veyahut da 6gretmenlerin ilgisizli-
giyle aciklamak son derece yetersiz kalacaktir. Bu alanda yapilan arastir-
malardan égreniyoruz ki, [svicrede ortaokul égretmenleri veya ciraklik
ustalar1 isminden yabanci oldugu anlasilan bir genci, esit sonug durumun-
da bile, Isvicreli arkadaslariyla esit degerlendirmiyor ve daha siki bir not-
landirmaya tabi tutuyor (Fibbi vd. 2004).

Meslek egitimlerini tamamlayan Tiirkiyeli gencler is piyasasina ilk
adimlarini attiklarinda karsilastiklart en 6nemli engellerden birisi milliyet
temelinde ayrimciliga maruz kalmalaridir. 2004 yilinda Almanca konu-
sulan kantonlarda yapilan bir arastirmanin sonuclarina gore meslek egi-
timlerini yeni tamamlamus Tiirkiyeli gencler, ilk is bagvurularinda Isvigre-
li yasitlart karsisinda ytzde 30 gibi net bir ayrimciliga maruz kaliyor. Bas-
ka bir deyisle, Tirkiyeli bir gen¢ kendisiyle ayni egitimi almus [svigreli ya-
sitiyla yaptigi ilk is bagvurularinda, Tiirkiyeli gencin Isvigreli gence gére
her ti¢ basvurusunun biri olumsuz sonuglaniyor. Yiizde otuzluk bu net
ayrimcihk durumuna Tirkiyeli genglerin bagvurularinda karsilastiklar:
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farkli muamele oranini da eklersek (%22) yiizde 52 oraninda bir “aleyh-
te muameleye” maruz kaldiklarini gorebiliyoruz. Bazi Avrupa tilkelerin-
de Turkiyeli ikinci kusagin karsilastigr ayrimcilik konusunda dolayli bir
karsilastirma olanagi veren bu calisma, Isvigredeki Tiirkiyeli ikinci kusa-
gin Almanyadakilere gore is piyasasinda ayirimciliga daha fazla ugradigini
gostermektedir (Fibbi vd. 2003).

Ikinci kusak iizerine yapilan daha giincel aragtirmalarin sonuglari ma-
alesef bu verileri, aradan gecen zamana ragmen, dogrulamaktadir. Ziirich
ve Basel kantonlarinda yasayan ve ankete katilan Tiirkiyeli ikinci kusagin
yartya yakin bir kismi yasamlarinda arada sirada, yaklasik %10'u ise sik sik
ayrimcihiga maruz kaldiklarini belirtmektedir. Her iki kantonda da Ttrki-
yeli ikinci kusak erkekler kadinlara gore daha ¢ok ayrimciliga maruz kal-
diklarini belirtiyor. Ankete katilanlarin bitytk bir cogunlugu (%61) maruz
kaldiklar1 ayrimeiligin nedenini kendilerinin “etnik koken ve kiiltiirel” bag-
larwyla, ytizde 361 ise dinsel aidiyetleriyle iliskilendiriyor (Fibbi vd. 2015).

Arastirmalarda Tiirkiyeli Gigmen Cocuklan

Amerika Birlesik Devletleri ve bazi Avrupa ilkelerinin tersine,
[svicrede gdgmen cocuklarini konu alan arastirmalar ¢ok fazla ilerlermis
degil. 80'li ve 90': yillarda yapilan arastirmalar ise daha ¢ok ¢ocukluk, er-
genlik cag1 ve genclik tizerine yogunlasmakta. Arastirmalarin bitytk bir
kismt gogmen ¢ocuklarinin egitimle ilgili sorunlarini ve performanslarini,
toplumsallasma ortamindaki kimlik sorunlarini, meslek egitimlerini veya
ikinci kusagin meslek ve yetiskin yasamina adim atmalarini incelemek-
tedir (Bolzman vd. 2003, 2005; Fibbi vd. 2003; Gretler 1989; Lanfranchi
2010; OCDE 1987; Poglia 1999).

Gogmen ¢ocuklarinin egitim performanslarini arastiran ¢alismalar her
ne kadar egitim diizeylerinde -ebeveynlerinin egitim diizeylerine gore-
goreceli bir iyilesme gozlemlese de, bu iyilesmenin ¢ok yavas gelistiginin
altini gizmekteler (Lanfranchi 2002; Lischer 2003). Diger taraftan, istatis-
tik analizler gogmen ¢ocuklarimin Isvigreli ¢ocuklara gore egitimlerinde
daha az basarili olduklarint gésterirken, bu olgunun ¢ocuklarin milliyetle-
riyle degil, daha ¢ok onlarin iginde bulunduklar: sosyo-ekonomik konum-
lartyla aciklanabilecegine isaret etmekteler (Fibbi vd. 2004; Hoffmann-
Nowotny 1985; Hutmacher 1993). Eger koken tilke egitim sistemi ile go¢
tilkesi egitim sistemi arasinda benzerlikler varsa, bu durum, egitiminin bir
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kismini kendi kéken iilkelerinde geciren ¢ocuklarin Isvigreli cocuklarla
olan basarisizlik farkini azaltan bir rol oynuyor (Rastoldo ve Rey 1993).

Ziirich Universitesinden bir grup arastirmacinin yaptigi calismalar bu
genel gozlemin Tirkiyeli gogmen ¢ocuklar icin de gecerli oldugunu gos-
termektedir (Himmig 2000; Sonderegger 2001; Stieger 2000). Tirkiyeli
gbemen ¢ocuklari yalnizca Isvigre vatandast yasitlari karsisinda degil, en
eski gocmen gruplarindan biri olan [talyan gé¢cmen ¢ocuklari karsisinda
da esitsiz bir durumdalar; herhangi bir kalifikasyona sahip olmadan daha
erken ¢agda egitimlerini yarida birakip issizlik sorunu ile kars karstya ka-
liyorlar. Her ne kadar Isvigrede dogmus Tirkiyeli ikinci kusaktan erkek
genclerin meslek egitim performanslari Italyan yasitlarinkine yakinlassa
da, Tirkiyeli geng kadinlar i¢in aynisini soylemek mimkiin degil. Arastur-
malar 2000'li yillarda Isvigrede gézlemlenen “Tiirk imaji sorununun ikin-
ci kusaktan gencleri ya kendilerine bir “alt-klttrel kimlik” olusturmaya
ya da dinsel baglarini kesfetmeye ittigini gostermektedir (Juhasz ve Mey
2003). Ne var ki birgok Avrupa tilkesinde birden gerceklestirilen ikinci ku-
sak tizerine en kapsamli ve en giincel bir anketin Isvicre'ye iliskin sonugla-
r1 Tirkiyeli genclerde hicbir sekilde “dinsel dirilme” diye tanimlanabilecek
bir durumun olusmadigina isaret etmektedir (Fibbi vd. 2015). Isvigrenin
Zurich ve Basel kantonlarinda yasayan ve ankete katilan Turkiyeli ikinci
kusagin cogunlugu (ortalama %58) 6rnegin farkli din ve inanglarin birara-
da yasamasini toplumsal bir zenginlik olarak gormektedir. Bu oran, kendi-
lerini Stinni mezhebine mensup olarak algilayan Tirkiyeli genclerde %66,
Alevi inancina mensup genglerde ise %70'tir (Fibbi vd. 2015).

4. Isvigre'de illtiirlerarasi egitim ve dil politikalan

[svigre egitim politikasinin ademi merkeziyetci yapisindan dolayr kiil-
trlerarasi egitimin gelisimini birkag paragrafla agiklamak dogal olarak bi-
raz genel kalmak zorunda. Isvigrede kiltiirlerarasi egitime duyulan ilgi
go¢men ¢ocuklarinin egitimleri konusunda cesitli faaliyetler yiiriiten Av-
rupa Konsey'inin 1980'i yillardaki ¢alismalarinin etkisine baglanmakta-
dir (Rey 1984).

Kanton Egitim Madurleri Konferanst 1970 yillarin basindan beri go¢-
men ¢ocuklarimin egitimleri konusunda bir dizi énerilerde bulunuyor. ilk
yillarda kilttirlerarasi egitim sorunu biitiin gogmen ¢ocuklarinin egitim
hakkinin savunulmasina ve agirlikla da yasal oturumu olmayan go¢men
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ailelerin ¢ocuklarmin egitim sisteminden yararlanmasina odaklanmusti
(Perregaux ve Togni 1989). Buna paralel olarak uzmanlar da kiiltiirlera-
rast pedagojinin 6gretmen yetistiren kurumlarin egitim programlarinda
yer almasinin zorunluluguna isaret ediyordu (Lanfranchi 2002; Sieber ve
Bischoff 2007).

Daha sonralari ise, yeni gelen 6grencilerin egitim yapacaklari dili (kan-
tona gore 6rnegin Fransizca, Almanca veya Italyanca) daha iyi ve gabuk
nasil 6grenecegi ve bunun altyapisinin ne olmasi gerektigi sorular kiil-
tlrlerarasi egitim ¢abalarinin en temel problematigini olusturdu. Boylece,
yeni gelen ¢ocuklarin, yasitlarinin gittigi normal siniflara bir an 6nce en-
tegre olmalarini saglayacak diizeyde egitim dilini 6grenmelerini kolaylas-
tiracak “karsilama siniflar1” yayginlastirildi. Bu sinuflarla amaglanan, yeni
gelen gocmen ¢ocuklarinin sadece egitim yapacaklar: dili en kisa zaman-
da ve en iyi sekilde 6grenmeleri degil, ayni zamanda onlarin egitim sis-
temini ve basar kriterlerini taniyarak okul performanslarini arttirmayi
da hedeflemektedir. Ne var ki Federal [statistik Kurumu'nun istatistikle-
ri goemen cocuklarin daha dastik siuflarda yogunlastigini ve okul per-
formanslarinda Isvigrelilere gore daha basarisiz olduklarini géstermekte-
dir. Buradan bu uygulamalarin pek de beklenen olumlu sonuglart verme-
digini soyleyebiliriz (bkz. Grafik 2). Ayrica bu sistem, Doudin'nin de be-
lirtigi gibi bir paradoks tizerine kurulmaktadir: Daha iyi entegre etme an-
layisindan hareket eden bu yontem, go¢men ¢ocugu, yasitlarinin gittigi si-
niflardan ya kisa bir dénem i¢in (normal simif dist destek), ya biraz daha
uzun bir sireligine (6grenim giicligt ¢eken gocuklarin toplandig 6zel si-
niflar) ya da bireysel ve ¢ézel egitim programinin takip edildigi “gelisme
siniflar’'nda toplayarak, onlarin temelli dislanmast tizerine kurulmustur
(Doudin 1999).

Yine de killtiirlerarasi egitim alaninda bugiin i¢in belli ilerlemelerin ol-
dugunu gozlemlemek mimkiin. Gogmen ¢ocuklarinin kendi kokendille-
rini de kapsayan dil egitimi konusundaki duyarlilik, killtiirlerarast egitim
pedagojisinin 6gretmen yetistiren kurumlarin egitim programlarinda yer
edinmesi belli bir kazanim olarak gortlebilinir. Kilttirel cesitlilik ve 1rkgi-
lik konusunda gerek 6gretmenlerin gerekse de ¢grencilerin duyarliliklari-
niarttirmaya yonelik bilgilendirme faaliyetleri kilttrlerarasi egitim yonte-
minin odaklandigi aktiiel konulardir (Akkari vd. 2006).
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Ornegin Fransizca konusulan bslgede zorunlu egitim okullarina égret-
men yetistiren kurumlarin birlikte olusturduklart ortak ilkeler 6gretmen-
lerin “farkliliklar1 ve 6grencilerin 6zel ihtiyaclarini” dikkate almalari ve ge-
sitliligi destekleyen bir tutum takinmalar gerektigini belirterek daha kap-
sayict olunmasina isaret etmektedir (Faivre vd. 2010). Bu durum her ne
kadar daha ¢ok engelli ¢ocuklari ilgilendirse de, kantonlar arasi yapilan
bir anlasmaya gore, 6zel pedagojinin (Sonderpadagogik) uygulandigi alan-
da, “entegratif” ¢oztim ve egilimlerin “separatist” yaklasima tercih edilme-
si gerektigi vurgulanmaktadir (CDIP 2007). Ne var ki, gerek ézel pedago-
ji gerekse de kalttirlerarasi egitim, “farkliligin tuzagina” diismekten kendi-
lerini her zaman alikoyamamuslardir. Bu yiizden de, kiilttrlerarasi egitim
“kiilttralizasyonun, 6zel pedagoji de “handikapizasyon™un tuzagina za-
man zaman dismislerdir (Gremion vd. 2013).

5. Genel Entegrasyon Politikasi ve Egitim Politikasina Ethileri

2001 yilinda Federal Yabancilar Yasasina entegrasyonla ilgili bir mad-
de konularak federal yapiya, 6zellikle de finansmani alaninda, belli bir ey-
lem alan1 yaratilmis da olsa, tipki egitim sisteminde oldugu gibi, entegras-
yon politikalarindan daha ¢ok yerel yetkililer, yani kantonlar sorumludur.
1999'ardan itibaren kantonlar kendi entegrasyon politikalarini netlestir-
mek icin “entegrasyon konseptleri” hazirlamaya, entegrasyonla ilgilenen,
Almanca “Kompetenz Zentrum Integration” diye adlandirilan yeti mer-
kezleri kurmaya ve hatta bazi kantonlarda entegrasyon yasasi olusturma-
ya basladilar. Federal entegrasyon fonunun idaresi ve kantonlararasi olus-
turulan kurumsal isbirligi ve mekanizmalar1 kantonlarin entegrasyon ala-
ninda daha somut politikalar gelistirmesinde itici bir rol oynadig1 gibi, bu
alanda daha entegre ve uyumlu bir entegrasyon politikasina sahip olun-
masina da katkida bulunuyor (Cattacin ve Kaya 2005).

Federal entegrasyon politikasy, agirhkla Neuchatel veya Basel kanton-
larinin benimsedigi pragmatik ve kapsayict entegrasyon modellerinden
esinlenmektedir (Mahnig ve Wimmer 2003). Entegrasyon devletin, top-
lumun ve bireyin ortak gorevi, anayasal ilkelere ve yasalarin 6ngordigit
kurallara ve sosyal uygulamalara saygi duyulmast olarak tanimlanmakta-
dir. Ayni zamanda toplumsal ve ekonomik yasama katilma, egitim olanak-
larindan yararlanma ve go¢ tilkesi dillerinden birini 6grenme iradesine sa-
hip olmak da her gégmenin gostermesi gereken entegrasyon ¢abalari ola-
rak algilanmaktadir. Genel bir sekilde, kantonlarda gelistirilen ve uygula-
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nan entegrasyon politikalar1 dort ana eksen tzerine kurulmaktadur: Bilgi-
lendirme, dilsel, sosyo-kiiltiirel ve is piyasasina entegrasyon. Kantonlar bu
alanlarda federal entegrasyon fonunun destegiyle entegrasyonu destekle-
yici 6zel dnlemler gelistirmektedir. Her kanton, kendi énceliklerini belirle-
mekte serbesttir. Egitim alanindaki entegrasyon kantonlarin 6zel 6nlemler
gelistirmeleri gereken ayri bir entegrasyon ekseni olarak degil, daha ¢ok
genel egitim sisteminin normal yapisi (Almanca, Regelstruktur) icerisin-
de ele alinmaktadur.

Daha somut olmasi icin Basel Kantonunun entegrasyon politikasini
ornek olarak ele alalim. 2007 yilindan itibaren Basel Kantonu'nun kendisi-
ne ait bir “entegrasyon yasast” var ve bu yasa Almanca “Fordern und For-
dern” (tesvik ve talep) ilkesini entegrasyon politikasinin temel felsefesi ola-
rak belirlemektedir. Pineiro vd. gore “aba altindan sopa gosterme” anlay1-
st Uzerine kurulan bu felsefeyle, kanton, biinyesindeki gégmenlerinin en-
tegrasyonunu tesvik etmeyi timit etmektedir (Pineiro vd. 2009). Bu yakla-
stmin mihenk tasint Almanca 6grenme olusturmaktadir. Kanton yazili ve
sozlt dil yetilerinin gelistirmesini amaglayan bir¢ok dil kursunu bu cerge-
vede finanse etmektedir. “Tesvik ve talep” politikasinin ikinci 6nemli ek-
senini ise ‘entegrasyon agig1” oldugu ve bu yiizden de 6zel bir entegras-
yon takvimi izlemesi gerektigi distiniilen go¢gmenlerle yapilan “entegras-
yon sozlesmesi'dir. Sozlesme agirlikla dil 6grenmeyi hedefler. Sozlesmeye
uymayan go¢menler oturumlari yeniden uzatilmayarak bir nevi cezalan-
durtlir. Baselde oldugu gibi bazi diger kantonlarda da yaygin sekilde uygu-
lanan “entegrasyon sozlesmesi’, entegrasyonu agirlikla bireysel sorumlu-
luk alanina giren bir dil 6grenme ugrasi olarak algilamaktadir.

Anaokulu Egitiminde Dil Destegi

Dil eksenli entegrasyon politikalar1 sadece geng ve yetiskinlere yone-
lik bir politika olmakla sinirli kalmamakta, anaokulu ¢agindaki ¢ocukla-
r1 da kapsamaktadir. Ornegin HarmoS Antlasmasi cercevesinde iki yillik
anaokulu stresini zorunlu egitime dahil ederek, gogmen ¢ocuklarinin er-
ken yaslarda daha uzun bir sosyallesme ve egitim diliyle erkenden tanisa-
rak dil yetilerini gelistirme olanagina sahip olmalarini da hedeflemekte-
dir. Tabi bu yaklasimin arkasinda yatan anlayss, egitim kaynaklarina ye-
terince sahip olmayan ve sosyo-ekonomik agidan dezavantajli durumda
bulunan ailelerin (bunlarin bir ¢ogu go¢men aileleridir) cocuklarinin egi-
tim sistemine daha kolay erismeleri i¢in firsat esitligi yaratmaktir (Velle-
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cott ve Wolter 2005). Bu olgu, 2006 yilinda OECD'nin go¢ kokenli cocuk-
larin egitim performanslarini iyilestirmeye yonelik yaptigi 6nerilerden de
birisidir (OECD 2006).

Ailelerin Sorumlulugu

Gogmen ailesi i¢in gocugun basarisi, ayni zamanda ailenin kendisinin
goc¢ toplumundaki basarist ve mutlulugu anlamina gelmektedir. Bu yiz-
den gogmen aileleri cocuklarinin basarisina ciddi 6nem vermekteler. Aile-
lerin gocuklarinin egitimi icin gerekli bu cabay1 ve motivasyonu gosterme-
si anlamli oldugu kadar da desteklenmesi gerekir (OECD 2006).

Bu cergevede Isvicre egitim kurumlari aileleri cocuklarin egitimi siire-
cinde daha fazla sorumluluk almaya yonlendirmektedir. Ornegin Alman-
ca konusan kantonlarin egitim midrleri birkag yildur, egitim kurumlar
ile aileler arasinda bir partnerlik iliskisi kurmay1 planlyor. Partnerlik ant-
lasmasi yapan bir aile, evlerinde ¢ocuklarinin ev édevlerini sakin bir or-
tamda yapacaklari bir yer olusturmak, ¢ocuklarin 6devlerini zamaninda
yaptirmak ve okul kurallarina daha saygili olmalari konusunda belli vaat-
lerde bulunmaktadir. Ailelerden bu tir bir angajman isteyen uygulamalar
Solothurn gibi bazi kantonlarda zaten var ama, bir¢ok ailenin - 6zellikle-
de gdcmen aileleri kapali bir sekilde isaret ediliyor - cocuklarinin egitimi-
ni takip etme konusunda yeterince sorumluluk almadiklar: belirtilerek bu
uygulamanin daha da yayginlastirilmasi diistintlityor. Deneyimler bu tir
bir kontratin oldugu durumdea, ailelerin okul toplantilarina ilgi ve katilim-
larinin daha da arttig1 gostermektedir.

Anadili ve Kiiltiir Derslerinin Yeri

Go¢men ¢ocuklarmn anadili ve koken kiiltirlerini 6grenmeleri konu-
sunda [svicre egitim kurumlari sadece lojistik destek ve yardim (yer, altya-
ptvb.) yapmakla yetinmektedir. Almanca Heimatliche Sprache und Kul-
tur (HSK-Unterricht) diye adlandirilan, anadili ve koken kaltirtiniin 6g-
renilmesinin sorumlulugunu go¢gmen topluluklarin kendileri tistlenmek-
tedir. Her gogmen topluluk bitytikelciliklerin, konsolosluklarin ve go¢gmen
derneklerinin de yardimlariyla anadili ve koken kiiltiirtiniin 6grenilmesini
saglayacak kurslar diizenlemektedir (Giudici ve Bithlmann 2014). Ttrki-
yeli go¢menlerde oldugu gibi birgok gogmen toplulugunda bu kurslari ve-
recek ogretmenleri kendi koken tilkelerinin hitkiimetleri tayin etmekte ve
gerekli finansmani tistlenmektedir.
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Cok az kantonda bu kurslarin diizenlenmesinde kanton egitim kurum-
lart aktif rol oynamaktadir. Kurslarin kanton egitim kurumlari tarafindan
kabullenilmesi genellikle pedagojik bir argiimana dayanmaktadur: Ikidil-
li yetisen ¢ocuklarda anadillerinin iyi diizeyde olmast onlarin diger dille-
ri 6grenmelerine biytik katki ve kolaylik saglar. Kanton Egitim Mudrleri
Konferansi (CDIP) kantonlara gogmen ¢ocuklarin kendi anadili yetilerini
ilerletmek icin diizenlenen kurslara katki vermelerini 6nerirken, anadilin
in iyi bilinmesinin ilerde mesleki bir avantaj olusturmasinin yaninda ¢ocu-
gun kendi kimligini daha iyi insa etmesine ve sosyal ¢evresinde kendi yeri-
ni bulmasina yardimci olabileceginin de altini ¢izmektedir.

Sivil Toplum Kuruluslarinin Egitim Alanindaki Angajmanlari

[svigrede sivil toplum kuruluslari gogmen cocuklarin ve genclerin egi-
timleriyle ilgili, gerek kendi 6z kaynaklari gerekse de farkli kaynaklardan
elde edilen finansman olanaklariyla, belli alanlarda faaliyet ytriitmekte-
dirler. Bu angajmanlarinin kalkis noktasini insani nedenler ve go¢ toplu-
mu konusunda sahip olduklar: toplumsal vizyon ve bu konuda uzun va-
deli ilgileri olusturmaktadir. Bu ¢aligmalarin sonucunun, egitim alaninda-
ki firsat esitligine ve sonugta da toplumsal adalet fikrinin somutlasmasina
onemli bir katki olusturacagr dasiintlmektedir (Bader et Fibbi 2013; Fibbi
et Mellone 2010; Moret et Fibbi 2010).

Genellikle Isvigreli sivil toplum kuruluslari tarafindan yiirtitiilen ve go-
nalli calisanlarin katkalart ile faaliyetlerini stirdiiren bu ¢alismalar, agirlik-
la su alanlarda projeler gelistirmekte ve uygulamaktadir:

> Okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarm gégmen toplumunun dilini erken-
den 6grenmesi;

> Go¢men ailelerine egitim sistemi ve ¢ocuklarinin egitimini destek-
lemeleri yoniinde farkindalik yaratma ve bilgilendirme faaliyetleri;

> Ogrencilere okul siiresinde zorlanilan branglarda bireysel destek
verme;

> Zorunlu egitim sonrasindan maturiteye gecis doneminde bulunan
genglere kapasite giiclendirme destegi saglamak;

> Anadili 6grenimini desteklemek.

Diger gé¢men topluluklarin sivil toplum kuruluslarinin angajmanla-
r1 ile karsilastirildiginda, Tirkiyeli sivil toplum kuruluslarmin yukaridaki
siralanan faaliyet alanlarinda son derece yetersiz kaldigini gézlemleyebi-
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liriz. Tarkiyeli sivil toplum kuruluslarinin, ézellikle de dernek faaliyetle-
11, genellikle cocuklarin anadili yetilerinin giiclendirilmesi ekseninde yo-
gunlasmaktadir. Birgok dernek kendi ¢abalariyla Tirkge veya Kiirtge kurs-
lar organize etmektedirler. Bazi dernekler ise Isvigre egitim kurumlari ve
Turkiye Baytikelciliginin yardimiyla faaliyet gosterdikleri bolgede Tiirkce
dil ve kiltar kurslarinin organize edilmesine 6nctliik edip yardimct olu-
yorlar. Tiirkiyeli Kiirt go¢men ¢ocuklarin Kiirtce dil 6grenimlerinde ise
Turkiye Bitytikelciliginden herhangi bir destek alamadiklarindan (6gret-
men vb.) bu gorev sadece Tiirkiyeli Kiirt derneklerin sirtina yitklenmis du-
rumda. Bu dernekler, [svireli egitim kurumlarindan istediklerinde yer ve
altyap konusunda destek alabilirler. Ayrica Tiirkiyeli Gniversite 6grenci-
lerinin girisimi ile 2000de Baselde kurulan “Beraber™ adli dernegin egi-
tim alaninda siirdiirdgii faaliyetin altin1 ¢izmekte yarar var. Gogmen ¢o-
cuklara egitimleri esnasinda zorlandiklar: branslarda bireysel destek (For-
derunterricht) sunan bu dernek, kisa stirede bayiik bir basar1 sagladi ve
bugiin Isvigrenin Bern, Ziirich ve St. Gallen gibi Almanca konusulan en
onemli kantonlarinda faaliyet gostermektedir. Son bes yildan beri dernek
kendi faaliyetlerine 6gretmenlerle diizenli bulusmalar diizenlemeyi de ek-
ledi. Bu faaliyetle dernek, 6gretmenlerle gocmen ¢ocuklarin egitimleri ve
firsat esitligi konusunda goriis alisverisinde bulunmayi ve 6gretmenlere
go¢men cocuklarin durumu konusunda kendi deneyim ve gozlemlerini
aktarmay1 hedeflemektedir.

Gagmen cocuklara, genclere ve ailelerine yonelik egitim alaninda

gelistirilen birkag proje drnegi

Caritas Schulstart+: Ziirich Caritas kurumunun gelistirdigi ve
kendi olanaklart ile finanse ettigi bu proje, dil sorunu olan 2-5 yas
arasi ¢ocuklu aileleri karmasik egitim sistemi hakkinda bilgilendir-
meyi hedeflemektedir. Ayrica aileler, haftada iki saatlik kurslarda ¢o-
cuklara nasil destek olabilecekleri, cocuklarinin egitim basarisina
nasil katkida bulunabilecekleri konularinda kendi koken dillerinde
bilgilendiriliyor.

SpiKi, Spielgruppe im Kindergarten: St. Gallen sehrinin finanse
ettigi ve gerceklestirdigi “anaokulunda oyun grubu” projesi 3-4 yas
grubu gogmen ¢ocuklarin oyun araciligy ile egitim dilini erkenden
ogrenmeyi hedeflemektedir. Aileler cocuklarmin katildiklarr oyun
gruplarini ziyaret edip onlarla birlikte oynayarak, cocuklaryla birlik-
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te oynayabilme aliskanligini kazanmalarina yardime olunuyor. Ay-
rica egitim ve ¢ocuk gelisimiyle ilgi konularda istedikleri zaman bir
uzmandan yardim alabiliyorlar (www.integration-sg.ch).

Les sacs d'histoires (Hikaye Cantalar1) projesi Cenevrede goc-
men ailelerin okulla iliskilerini giclendirmeyi ve ailede ¢ocuklara
hikaye anlatmak ve hikéaye dinlemek ilgisini arttirmay1 hedeflemek-
tedir. 4-8 yas grubu ¢ocuklari hedef kitlesi olarak segen bu proje, In-
giltere ve Kanadada basariyla uygulanan bir projeden esinlenmekte-
dir. Cocuklar, Fransizca ve kendi kokendillerinden ikidilli hazirlanan
hikayeler araciligryla hem goc tilkesi dilini hem de ailede konusulan
dili gelistirme olanaklarma sahip oluyorlar. Cocuklar ve ebeveynler
ayn1 hikayeyi, cocuk Fransizca, ebeveynler ise kendi kokendillerin-
den birbirlerine karsilikli okuyorlar (https://www.ge.ch).

Beraber: 2000 yilinda Baselde bir grup Tiirkiyeli tniversite 6g-
rencisi tarafindan kuruldu. Dernegin amact egitimleri esnasin-
da zorlandiklar1 branslarda gégmen ¢ocuklara bireysel destek sun-
mak. Faaliyetlerini Bern, Ziirich ve St. Gallen kantonlarinda stirdii-
ren “Beraber” dernegi ayni zamanda egitimde firsat esitligi konu-
sunda 6gretmenlere yonelik duyarhilik calismalart da yiratiyor. Be-
raber dernegi ¢alismalarindan dolayt UNESCO dahil birkag kurulus
tarafindan odillendirildi (www.beraber.ch).

ChagALL, Chancengerechtigkeit durch Arbeit an der Lernlauf-
bahn: Bu proje, projeden yararlanabilme kosullarini yerine getiren
geng gogmenlerin maturite yapilan okullara (gymnasiale Maturitét,
Berufsmaturitat, Fachmaturitat, vb.) gitme sanslarini arttirmak igin
kendilerine matematik, Fransizca, Almanca vb. gibi branslarda yar-
dimct oluyor. Gengler sahuslarin veya sivil toplum kuruluslarinin ba-
gislartyla desteklenen projeden bedava yararlantyor. ChagALL her
yil ortalama 12 yetenekli gogmen ¢ocugu maturite egitimi veren
okullara hazirliyor. Yardim alan 6grencilerin tigte ikisi maturite si-
navlarinda basarili oluyor veya bir yil gecikmeli de olsa maturite ve-
ren okullardan birinde egitime baslamaya hak kazaniyorlar. Zirich
Universitesinden bir ekibin yaptigi degerlendirme raporuna gore,
proje son derece basarili bulunuyor (http://www.chagall.ch)

*Daha fazla bilgi icin bkz. www.beraber.ch
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6. Sonuc Yerine

Artan toplumsal cesitlilik karsisinda kendisini bu ¢esitliligin ihtiyagla-
rina gore degistirmesi gereken alanlarin basinda belki de egitim alani gel-
mektedir. Zira genel bir toplumsal uyumu saglamanin olmazsa olmaz ko-
sulu ancak toplumun her bireyinin, cinsiyet, aidiyet, milliyet ve sosyoe-
konomik durumundan bagimsiz olarak, kendisini gelistirme olanaklarin-
dan esit bir sekilde yararlanabilmesiyle miimkiindir. Egitimde firsat esit-
ligi diye tanimlanan bu olgu, dogal olarak herseyden 6nce go¢ toplumu
egitim sistemi ve kurumlarinin sorumlulugu alanina girmektedir. Bu ayn
zamanda, egitim sistemi ve kurumlarin kendilerini toplumsal gercekligin
ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden diizenlemek zorunda oldugu
anlamina gelmektedir. Elbette ki bu ¢aba, kalict sonuglar almay: hedefle-
yen ve uzun bir siirece yayilacak “kurumlarin kendilerini agmalar1” pers-
pektifiyle desteklenmek zorundadir. Bu stirecte, 6gretmenlerin kiiltiirle-
raras! egitimi destekleyen yetilerinin arttirilmasi ve gogmen ailelerin ¢o-
cuklarinin egitimine destek verebilecek yetilerle donatilmalar1 son derce
onemlidir.

[svi¢rede gogmen ¢ocuklarin okul performanslarinin iyilestirilmesi ¢a-
balari onlarin dil yetilerinin gliclendirilmesi ekseninde yogunlasmaktadur.
Bu durum, Isvigre'nin genelde dil 6grenme eksenli entegrasyon politikast
ile de son derece uyumludur. Bu ytizden, genel entegrasyon politikasinda
oldugu gibi, gogmen gocuklarin egitim alanindaki basarist konusu da bi-
reylerin sorumluluk alanina girmektedir. Boyle bir sorumlulugun énemi-
ni kiigimsemeden, ailelerin iginde bulunduklari sosyo-ekonomik konum-
larini dikkate almayan, iyilesme 6ngoren onlemleri iginde barindiran daha
kapsamli entegre politikalarla desteklenmeyen bir yaklasimin pek basarili
olamayacagmu ileri stirebiliriz.

Gogmen ¢ocuklarin egitiminin egitim kurumlarinin disinda sivil top-
lum orgitlerinin de ilgi alaninda olmasi siiphesiz son derece 6nemlidir.
Ne var ki, agirlikla klasik dernekgilik etrafinda orgiitlenmis Tirkiyeli si-
vil toplum kuruluslar: istlerine diisen boylesi bir toplumsal roli tstlen-
mekten ¢ok uzaktadirlar; ne maddi ve insani kaynaklar: buna miisait ne de
boylesi bir rol iistlenmek faaliyet oncelikleri arasinda bulunmaktadir. So-
nug itibariyle, Tiirkiyeli 6grenciler kendi toplumlarindan gelebilecek béy-
lesi bir yardimdan maalesef mahrum kalmaktadir. Kaynak eksikligi vb. gibi
temel faktorlerin yaninda, Tiirkiyeli derneklere ¢ocuklarin egitim basari-
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larini etkileme konusundaki sorumluklarint hatirlatabilecek duyarlilik ¢a-
lismasinin yoklugu da 6nemli bir rol oynamaktadir. Entegrasyon politika-
larinin gittikge asimilasyon eksenine gekildigi gtintimiizde, Tirkiyeli sivil
toplum orgiitlerini, egitim alaninda sekillenen toplumsal tasarimlara daha
giiclit bir sekilde taraf olmay1 gerektiren 6nemli bir toplumsal gérev bek-
lemektedir.
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2. OTURUM
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Giris

Hollanda 19701i ve 90 yillarda uyguladigr gogulcu egitim politi-
kalariyla diger Avrupa tlkelerine 6rnek gosterilen bir tlkeydi. Avrupa
Birliginin bile ¢ok ilerisinde politika ve uygulamalara sahip olan Hollan-
da son yillarda ciddi bir gerileme gostermektedir. Ozellikle gd¢men kargi-
t1 soylemlerin hem politik ¢evrelerde hem de medyada giiclii ses bulmasi,
durumun daha da kotillesmesine yol agmaktadir. Gegmiste uygulanan ¢o-
gulcu politikalarin en énemli boyutu ilkégretim okullarinda anadili ders-
lerinin veriliyor olmastydi. Guntimuizde sadece ¢ok sinirli sayida orta de-
receli okulda verilen Ttrkge derslerine katilim oldukea diistiktir. Anadili
derslerinin ilkogretim okullarindan kaldirilmis olmasi ¢ocuklarin hem bi-
lissel gelisimlerini hem de Hollandaca égrenmelerini olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Bilissel gelisim ve akademik basar arasindaki giiglit iliski-
den dolay1 da Tiirk go¢men ¢ocuklarinin egitim alanindaki basarilari si-
nurl kalmaktadir. Egitimde basar1 konusu birgok paydasin bir arada diisii-
nilmesini ve degerlendirilmesini gerektirdigi i¢in bu yazida birgok degis-
ken bir arada incelenecektir.
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Uluslararast arenada farkli egitim sistemlerinin kiyaslandigi PISA,
PIRLS ve TIMSS gibi uygulamalarda Hollandali 6grenciler oldukea iyi so-
nuglar almaktadir. Ancak gogmen ¢ocuklarinin genel durumu Hollanda-
It yerli ¢ocuklarla kiyaslandiginda ayni basar1 orani gorilmemektedir. Co-
gunlugunu distik egitimli anne-babalarin olusturdugu gocmen ailelerin
cocuklaryla egitim orani daha yiiksek olan Hollandali ailelerin ¢ocuklari-
1 kiyaslamak ytiz metre kosucusu ile on bin metre kosucusunu kisa me-
safeli bir kosuda yaristirmak gibidir. Bunun yapilmamasi gerekir. Matema-
tik egitiminde ilk ogretilerden birisi ayni tiirden olmayanlarin toplanip ¢i-
karillamayacagidir. “Elma ile armut toplanmaz” sézt bu ilkeye dayanir. Egi-
timde iki grup arasinda kiyaslama yapabilmek i¢in bu iki grubun esit ol-
mast gerekir. Esit olmayan iki grubu kiyaslamak alinacak olan yanli sonug-
lar1 kabul ettirmek i¢indir. Hollanda egitim sistemi uzun yillardir bu yan-
It kiyaslamalar1 yapmakta ve go¢men ¢ocuklarint stirekli olarak Hollan-
dali yerli cocuklarla kiyaslamaktadir. Sosyal Kilttrel Plan Biirosu ve Hol-
landa Istatistik Biirosu araciligryla her yil yapilan yayinlarda bu kiyasl ve-
riler kamuoyuna sunulmaktadir. Elbette esit olmayan iki grubun kiyasin-
dan ortaya ¢ikan durum hi¢ de gogmen grubun lehine olmamaktadir. Her
yil gogmenlerin ne kadar geride olduklar1 rakamlarla tekrar tekrar kanit-
lanmaktadir. Higbir degiskenin kontrol edilmedigi bu kiyaslar sadece et-
nik koken olctitiine dayanmaktadir. Bu yanh sonuglardan hareketle Tirk
gocuklarinin ne kadar “basarisiz” oldugu yargisi zihinlere yerlestirilmekte-
dir. Bu durum toplumun bityiik gogunlugu arasinda ortak yargi haline gel-
meye baslayan 6nyargilarin derinlesmesine yol agmaktadir. Her yil kiyas-
lamali rakamlarla beslenen bu 6nyargilar toplumsal gerceklik gibi algilan-
maya baslamaktadir. Bu asamaya gelinince “basarisizlik” gogmen ¢ocukla-
rinin kaderiymis gibi kabul edilmektedir. Bu kabul gergeklesince ¢ogunlu-
gun azinhg tahakkiim altina almasi da kolaylasmaktadir. Bu konuyla ilgi-
li alan yazinda hegemonya kurma siirecinin toplumsal algilar1 yénetmek-
le basladigr anlatilir. Topluma siirekli sunulan tek yanli bilgiler okul basar1-
stile etnik koken arasinda ¢ok ciddi bir iliski varmis algisini yaratmaya yo-
neliktir. Bu durum tarihsel veya kiiltiirel bir takim saplantilardan kaynak-
lantyor olabilir. Veya Italyan siyaset bilimci Antonio Gramscinin ifade et-
tigi gibi egemen gruplarin hitktimranhk saplantisinin bir sonucu olabilir.

Bati Avrupa egitim ¢evrelerinde go¢men ¢ocuklarinin egitim alaninda-
ki basarilarina iligkin algi ve yargilar her gecen yil daha da olumsuz bir ya-
pya biiranmektedir. Egitimde basarisizigin nedenlerine iliskin kapsamli
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hi¢bir ¢alisma yapilmazken, sonuglara iliskin bir¢ok akademik yayin tire-
tilmistir. [kinci ve t¢iincti kusak Tirk gogmen ¢ocuklarinin ilkégretim-
den baslay1p tiniversiteye kadar olan egitim alanindaki kazanimlari sadece
yiizdelik rakamlarla yansitilmakta, ama basarinin veya basarisizigin ne-
denleri pek irdelenmemektedir. Bu makalede Hollandadaki durum, 6g-
rencilerin okul basarisi tizerindeki etkenler baglaminda tartisilacaktir. Bu
degerlendirmede Hollanda egitim sistemi kisaca tamitildiktan sonra mev-
cut akademik ¢alismalara hakim olan “g¢men ¢ocuklarinin basarisizligt”
yargist birkac agidan sorgulanacaktir. Egitimde basari tizerine etki eden
6gretmen, okulun rold, toplumsal kosullar, mafredatin yapist ve dil 6gre-
timi yaklasimlart gibi konular genelde goz ardi edilmekte ve basarisizlik
varsa, bunun tiim faturast gogmen ¢ocuklarina gikarilmaktadir. Caligma-
nin ikinci béliimiinde egitimde basari tizerinde 6nemli rol oynayan etken-
ler degerlendirildikten sonra son béliimde gogmen ¢ocuklarimin dil geli-
simine iliskin tespitler yapilarak bundan sonra yapilacak arastirmalar igin
oneriler sunulacaktir.

Egitimde Basarisizik Tartismalar

Kurumsal hiyerarsi tizerine kurulu olan Hollanda egitim kurumlarin-
da ogrenciler sinavlardan aldiklari sonuglara gore ¢ok erken yaslarda fark-
I diizeylerdeki okullara yonlendirilmektedir. Ogrencilerin heniiz 12 ya-
sindayken katildiklar1 ve Cito smavi diye adlandirilan okul bitirme sina-
vi her zaman 6grencinin gergek bilissel becerilerini tespit etmeye yeter-
li olmayabilmektedir. [lkégretim siiresince dil ve kavram gelisimine ilis-
kin temel uygulamalar eksik kaldig: i¢in cogu zaman gogmen ¢ocuklari
akranlarina gore geride kalabilmektedir. Ancak okul bitirme smavina ka-
dar hicbir dilsel, davranissal, akademik ve bilissel sorun okullar tarafin-
dan dile getirilmedigi i¢in sadece okul bitirme sinavindan sonra ¢grenci-
nin bilissel ve dilsel becerileri giindeme gelmektedir. Bu durumun neden-
leri kapsamli olarak arastirilmadigr icin okul basarisina yonelik calismalar
ilkogretim bitirme sinavlari, orta dereceli okullardaki basarisizlik oranlar
ve farkli okul tiirlerine gonderilen 6grencilerin sayisiyla sinirh kalmakta-
dir. Bu akademik galismalarda ¢grencilerin etnik kokeni, anadili, evde ko-
nusulan dil, aile kokeni, okul tercihi, irkgilik - ayrimeilik ve okul ézellikleri
gibi olcutler kullanilmaktadir. Sinif ici uygulamalar ve 6grencilerin birey-
sel olarak maruz kaldiklart muamele hi¢ gindeme gelmemekte, her tiirlit
calisma ‘siyasal aritmetik’ diye bilinen grup temelli ytizde hesaplari tizerin-
den agiklanmaktadir. Bu durum sadece yapilan akademik ¢alismalarin sa-
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dece sonug odakli oldugunu gostermektedir ve ortaya gikan esitsizligi do-
gal sonug gibi yansitma ve kabul ettirme riski tasimaktadir. Bilinen esitsiz-
ligin nedenlerini arastirip gercek sorunlari ortaya ¢ikarmaktansa, mevcut
sonuclart mutlak yargilar ve tespitler gibi sunmanin gégmen ¢ocuklarinin
egitimdeki basarisina hicbir katkisi olmamakta, tam aksine mevcut esit-
sizlik 6gretmenler ve egitim kurumlari nezdinde tescillenmektedir. Hem
ogretmenlerin hem de egitim kurumlarinin olumsuz algi ve yargilari ra-
kamlarla desteklenmis olmaktadir. Bu makalede bu durumun elestirel bir
degerlendirmesi yapildiktan sonra okul basarisizliginin 6grenci disindaki
paydaslari sorgulanacaktir.

Gogmen ¢ocuklarinin egitim kurumlarindaki basarisizligl yerine egi-
timdeki esitsizligi ve nedenlerini tartismak daha anlamli olacaktir. Hol-
landal egitimciler ve egitim sosyolojisi alaninda ¢alisan bilim insanlar1 et-
nik koken ve egitimdeki basarisizlik arasindaki iliskiyi her yil yineledikleri
kiyaslamalarla yayimlamaktadirlar. Her yil tekrarlanan bu kiyaslamalarin
somut olan islevi gogmen ¢ocuklarinin basarisizhgini tanitlamasi ve ne-
denlere ve ¢oziimlere yonelik hicbir tespitin yapilmamis olmasidir.

Tablo 1'de sunuldugu gibi yillara gore farkli dilsel ve kiiltiirel kokenler-
den olan 6grenciler Hollandali 6grencilerle kiyaslanmakta ve aradaki fark-
liliklar her yil kamuoyuna ilan edilmektedir. Esitler arasinda olmayan bu
kiyas gogmen ¢ocuklarinin egitimdeki basarisizligina gare olmak bir yana,
tam aksine bu gruplarin ézgiivenlerini diistirticii ve moral bozucu nitelik-
te olmaktadur.
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Tablo 1: Hollandaca ve Matematik sonuclarinin yillara gore dagilimi
(0=50, 5.5=10) (Gijsberts & Herweyer 2007)

Test Sonuclari Tirk Fasli Yerli D-SES | VYerli Y-SES
1988/1989 34,3 34,7 48,7 524
1994/1995 36,4 388 431 534
1996/1997 37,6 39,2 430 52,8
1998/1999 37,2 40,5 47,6 52,8
2000/2001 388 40,8 473 529
2002/2003 39,3 42,0 475 52,6
2004/2005 403 428 471 52,5
1988/1989 40,7 39,6 483 52,3
1994/1995 42,8 425 47,7 52,8
1996/1997 44,7 43,2 47,6 52,4
1998/1999 45,1 44,1 471 522
2000/2001 46,0 446 46,8 522
2002/2003 45,7 44,7 46,6 519
2004/2005 46,1 45,7 463 518

Tablo 1'de sunulan sonuglar aslinda gégmen ¢ocuklarinin yillar icinde
ozellikle matematik alaninda ciddi gelisme gosterirken, anadili Hollanda-
ca olan yerli 6grencilerin gelisim yerine gerileme gosterdigine tanik olu-
yoruz. Bu da ciddi bir sekilde arastirilmasi gereken konulardan birisidir.
Egitim bilimcilerin gérevi sadece sonuglar iizerinden kiyas yapmak degil,
mevcut sorunlarin nedenlerini tespit etmek ve uygun ¢oziimler bulmak
olmalidir. Hollanda egitim ¢evrelerinin mevcut ¢alisma sekli hentiz sade-
ce sonug odaklidir.
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Konuyu daha somut verilerle tartismak i¢in Citonun Hollanda ilkog-
retim okullarinin sekizinci sinifinda uyguladig testin sonuglarini incele-
yelim. Cito test sonuglar1 her yil SCP ve CBS tarafindan gruplarin kiyas-
lamali sonuglari verilerek yayimlanir. Tablo 2'de sunulan Cito sinav so-
nuglari yillara gore kiyaslamali olarak birgok devlet kurumu tarafindan
yayimlanr.

Tablo 2:
ilkdgretim sonu Cito sinav sonuclaninin etnik gruplara ve yillara gore dagilimi

Hollandali Hollandali

Ogretim Diisiik Yiksek
Yili Tirkiye Fas Surinam Antiller Gelir Gelir

1994/95 | 5241 5251 5271 526,8 5319 538

1996/97 525,2 5264 5274 5256 5312 5374

1998/99 5269 526,9 529,2 5256 5306 5369

2000/01 527.3 5274 529.8 524.8 5305 537.3

2002/03 527.3 5283 5283 524,7 530,6 537.3

2004/05 527 527.7 5279 5245 5289 536,2

Tablo 2deki sonuglara dayanarak Antiller ve Tiirkiye kokenli gogmen
cocuklarin Hollandada en basarisiz gruplar oldugu yargisi ¢ikabilir. Hol-
landali grup “diisiik gelirli” ve “ytiksek gelirli” ailelerin cocuklari olmak tize-
re ikiye ayrildigi i¢in aradaki farkin anne-babanin sosyo-ekonomik statii-
siinden kaynaklandigini kolaylikla anlayabiliyoruz. Ancak Tark veya Fash
gruplarla ilgili olarak béyle bir ayrim sunulmadigr igin Tirklerin veya Fas-
lilarin homojen bir grup oldugu yanls algist ortaya ¢ikmaktadir. Hollanda
[statistik Birosunun (CBS) veri tabaninda “gelir seviyesi” dlciitii uygula-
narak yapilan bir analizden kolaylikla ortaya ¢iktig1 gibi, go¢men gruplarin
kendi iginde de ¢ok ciddi bir farklilik vardir. Her toplumsal grupta oldugu
gibi sosyal farkliliklar egitim alaninda da 6nemli farklihklar oldugunu or-
taya koymaktadir. Tablo 3'teki veriler incelenince Hollanda kurumlarinin
etnik koken tizerinden ¢ok ciddi genellemeler yaptigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 3: Ailelerin gelir diizeylerine gore yerli ve go¢men dgrencilerin
Cito puan dagihimlan

Gelir Dilimi \ ) . . . .
Dl Kken 2005/'06 | 2006/'07 | 2007/°08 | 2008/'09 | 2009/'10 | 2010/'11
1'inci gelir | Yerli 533 533 533 533 533 533
dilimi

1'inci gelir | Gocmen 528 528 529 529 529 530
dilimi

2'inci gelir | VYerli 534 534 534 534 534 534
dilimi

2'inci gelir | Gocmen | 529 529 530 530 530 531
dilimi

3'0ncd Yerl| 535 535 535 535 536 536
gelir dilimi

3'Unc Gocmen 531 531 531 532 531 532
gelir dilimi

4'nc Yerli 537 537 537 537 537 537
gelir dilimi

4'ncd Gocmen | 533 533 533 534 534 535
gelir dilimi

5'inci gelir | Yerli 539 539 539 539 540 539
dilimi

5'inci gelir | Gocmen | 537 538 538 538 538 538
dilimi

Tablo 3'te sunulan veriler etnik koken 6l¢itii yerine ailenin gelir ve egi-
tim diizeyiyle baglantili olan sosyal ekonomik durumun ¢ok daha anlam-
It sonuglar ortaya ¢ikardigini gostermektedir. Hollanda Istatistik Biirosu
goemenleri “Batili” ve “Batili Olmayan” seklinde iki gruba ayirdigi icin gog-
men sinifinda iki farkli veri sunmaktadir. Tablo 3'te “go¢gmen” adi altinda
sunulan veriler “Batili Olmayan’, yani Fasly, Ttrk, Surinamli ve Antilli goc-
menler icin kullanilmistir. Her konuda etnik kéken ayrimi yapan Hollan-
da Istatistik Kurumu gelir konusunda bu ayrimi yapmamustir. Sunulan so-

75 |



Tiirkiyeli Gécmenlerin Goc Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

nuglardan ¢ok somut bir sekilde ortaya ¢iktig gibi, ailenin ekonomik du-
rumu ve egitim diizeyiyle iliskili degiskenler esitlendigi zaman ortaya hig
de ciddi farkliliklar ¢itkmamaktadir. En Gst gelir seviyesine sahip gogmen
ve yerliler arasinda ciddi bir farklilik yoktur. Ailenin gelir seviyesi ve egi-
tim diizeyi ile cocugun Cito sinavindan aldigi sonuglar arasinda muazzam
bir iliski vardir. Bu tiir gercekgi veriler sunmak yerine her ttrli siiflama-
y1 etnik koken tizerinden yapan kurumlar ciddi sekilde sorgulanmalidur.
Tablo 2de sunulan etnik koken aritmetigine dayali sonuglar sadece goc-
men gruplarini giigstiz gostermeye ve gogmen kokenli cocuklarin “basari-
siz” oldugu algisini yaratarak dislanma ve otekilesme duygusunun giiclen-
mesine yol agmaktadir.

“Siyah Okullar”

‘Gocmen ¢ocuklari egitimde gok basarisiz’ nitelemesi yapan akademik
calismalarin ¢ogu bu basarisizligin en 6nemli nedenlerinden olan “oteki-
lestirme” ve “marjinallesme” siirecinden bahsetmemektedirler. Alan yazi-
na “white flight” yani “beyaz kagis” olarak giren ve Hollandali velilerin ¢o-
cuklarini gogmen ¢ocuklarin oldugu okullara gondermemesi sonucu or-
taya ¢ikan “siyahlar okulu” veya halk arasindaki ifadesiyle “kara kafalilar
okulu” bitytik oranda gogmen ¢ocuklarinin devam ettigi ve anadili Hol-
landaca olan ¢ok az sayida ¢ocugun oldugu okullardir. Hollanda genelinde
butin ilkogretim ve orta dereceli okullarin %10'unun siyah okul simiflama-
sinda oldugu belirtilmistir (Stevens et al. 2011). Amsterdam, Rotterdam,
Utrecht ve Lahey gibi dort buytik sehirde ise siyah okullarin orani %50
civarindadir (Gijsberts & Herweijer, 2007). Bu okullarda aileleri sosyo-
ekonomik diizeyi ve semtlerin ozelliginden kaynaklanan imkansizhiklar
egitimin niteliginin de diger okullara gére geri olmasina yol agmaktadir.
Bu okullarda ¢alisan dgretmenler, okullarin maddi olanaklari ve arag-
gerecleri beyaz okullar diye bilinen okullara gore ¢ok daha dezavantajli-
dir. Mevcut kosullarda gogmen ¢ocuklart daha okula baslarken akranla-
rma gore ¢ok ciddi dezavantajlarla baslamaktadirlar. “Siyahlar” ve “beyaz-
lar” okullar1 diye bilinen bu okullara devam eden ¢ocuklarin egitim sonug-
larint kiyaslamak yanlistir. Bu hata bile bile her yil tekrarlanmakta ve or-
taya ¢ikan fark gogmen ¢ocuklarinin basarisizlig olarak hem kamuoyuna
hem de bilim dtinyasina sunulmaktadir. Asil tartisiimasi gereken egitim-
deki “esitsizlik” konusudur, ancak “basarisizlik” tartismasina giindem isgal
ettirilerek sistemin hatalari gizlenmis olmaktadir. Go¢men ¢ocuklart Hol-
landali gocuklarla esit kosullarda egitim aldig1 zaman basari veya basari-
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sizliktan soz etmek miimkan olacaktir, ancak mevcut uygulamalar ve ki-
yaslamalar egitimdeki esitsizligi perdeleme niteligindedir.

Son yillarda yapilan ¢alismalar “basarisizlik” temasi tizerine odaklanir-
ken goctin ilk dénemindeki 70li ve 80'li yillarda yapilan ¢alismalarda ¢ok
daha farklt bir yaklasimin oldugu gorilmektedir. Hollandanin 6zellikle
801i yillarda sosyal adalet ve esitlik tizerine politikalar gelistirdigine tanik
olunmaktadir. 70li yillarda gogmen ve yerli cocuklara esit egitim olanakla-
rinin saglanmast icin devletin ciddi girisimlerde bulundugunu ve 6zellik-
le gogmen ¢ocuklarinin dillerini ve killtarel kimliklerini gelistirmeleri i¢in
anadili ve kaltir dersleri sagladigini gormekteyiz. Uygulanan bu esitlik-
¢i politikalarin egitimde firsat esitligi saglama tizerine kuruldugunu gor-
mekteyiz.

Ancak 2000'i yillarda gelistirilen politikalar tam anlamuyla esitsizligin
kurumsallasmasi yolunda gelismektedir. Gelinen asamada kilttirel ve dil-
sel farkliliklarin hos goriillmesi ve desteklenmesi bir yana sorunsallastirma
temel vurgu olmustur. 80'li yillarin muhtesem esitlik¢i uygulamalarini 90k
yillarin daha mesafeli ve olumsuzlasan yaklasimlari takip etmis ve 2000'li
yillarda esitlik¢i sdylem tamamen terk edilmistir. Son yillarda yapilan tar-
tismalar tamamen sorun odakli ve gogmen ¢ocuklarinin basarisizhig tize-
rine kuruludur. Bu konunun daha iyi kavranmast i¢in anadili egitim politi-
kalarina yonelik uygulamalar kisaca 6zetlendikten sonra egitimde esitsiz-
lik tartismasina geri doniilecektir.

Hollanda’da Anadili Egitimine iki Farkli Yahklagim

Gogmen ¢ocuklarinin Hollanda egitimine ilk defa girmeleri 70'1i yil-
lara uzanmaktadir. Go¢gmen ¢ocuklarinin ¢ogunlugu Fas ve Tiirkiye gibi
Akdeniz tlkelerindendir. Egitim sistemine yabanci olan bu go¢men ¢o-
cuklart i¢in birtakim yeni 6nlemler alinmasi gerekmekteydi. Herseyden
once bu ¢ocuklarim egitim alabilmesi i¢in Hollandaca 6grenmeleri gerek-
liydi ve go¢men ¢ocuklarina verilen dil egitimi Hollandali gocuklara veri-
len dil egitiminden elbette ¢ok farkli olmaliydi. Bu amacla ‘ikinci dil olarak
Hollandaca' dil 6gretim programlari gelistirildi. Gogmen gocuklari ¢ok ¢a-
buk dil sgrenmeleri igin 6zel siniflarda egitime tabi tutuldular. Ikinci ola-
rak, ¢ok sinirli da olsa, gokdilli ve ¢okkiilttult 6grencilerin gereksinimleri-
nin karsilanabilmesi i¢in miifredat yeniden gozden gegirildi ve bazi ders-
lerin icerigi yeniden diizenlendi. Son olarak, go¢men cocuklarmna ilk ve
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orta dereceli okullarda anadillerinde egitim olanag verildi. Ancak dasiik
ogrenci sayist, 0gretmen ve ders malzemesi gibi etkenlerden dolay1 ttum
azinlik dillerinde anadili egitimi verilmesi maimkiin olmadi.

Gogmen dillerinde anadili egitiminin tarihsel gelisimi ¢ok ilging uy-
gulamalara sahne olmustur. Bityik 6grenci gruplart i¢in 1974'te ilk defa
uygulamaya konulan anadili egitimi hi¢bir miifredat ¢alismasi yapilma-
dan, hicbir 6gretmen yetistirme veya yonlendirme hazirligi olmadan ve
hatta hicbir yasal altyapt olmadan diger derslerden ¢ok farkli bir bi¢im-
de baslatilmistir. Anadili egitimine ilgi ilk yillarda oldukea fazlayken, 80l
yillarda bu talep giderek azalmistir. Bunun bir¢ok nedeni vardir, ancak en
onemli sorun 6gretmen ve veliler arasindaki iletisimsizlik olmustur. Ay-
rica, ders ara¢ gerecleri, anadili derslerinin yasal bir konumunun olma-
mast, 6lgme-degerlendirme uygulamasinin olmamast gibi bircok neden
gosterilebilir. Orta dereceli okullarda ise Tiirkge ¢ok daha saglam bir ya-
sal zeminde ve nitelikli bir sekilde verilmektedir. Ancak sunulan muaz-
zam imkanlara karsin Ttrkgeyi se¢meli ders olarak segen dgrenci sayist
cok kisitl kalmaktadir. Tablo 4'te Tiirkge dersi alan ¢grencilerin dagilimi
sunulmaktadir. Agik¢a gorildagii gibi Turkeenin orta dereceli okullardaki
konumu 6grenci sayisi agisindan ¢ok zayiftir. Uzun vadede Hollanda egi-
tim cevreleri 6grenci sayilarini gerekge gostererek bu dersleri orta dere-
celi okullardan da kaldirabilirler. Bu konuda en bityiik sorumluluk Tirkge
derslerine sahip ¢ikmasi gereken velilere ve orta dereceli okullardaki 6g-
rencilere diigmektedir.

Tablo 4: Orta dereceli okullarda Tiirkce egitimi alan dgrenci
sayisinin yillara gore dagilimi

ﬁéretilen Dil 1995 1996 1997 1998 1999 2000
Arapca 97 96 78 87 91 98
Ispanyolca 363 288 200 342 299 1696

Rusca 62 22 32 23 25 83

TuUrkce 177 107 152 217 325 309
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Gunamiizde Hollanda ilkogretim okullarinda 62.000 Tirk cocugu var-
dir. Okullarin gokdilli ve ¢okkiiltirlit yapisindan dolayr ikidilli program-
larin uygulanmast s6z konusu olmamaktadir, dolayisiyla goemen gocuk-
larinin ne anadillerini istenilen diizeyde gelistirmesi ne de Hollandacay:
yeterli diizeyde 6grenmesi mtiimkiin olmaktadir. Anadilinin gelisimi ikin-
ci dilin gelisimi icin bir énkosuldur. Ikidilli egitimin olumlu uygulamala-
rindan edinilen deneyimler Hollandada kullanilmalidir. Ancak, anadilinin
ikinci dile etkisi goz ardi edilmektedir.

Anadili egitimi alanindaki yogun tartismalar anadili egitimi hakkindan
ziyade, gocmen ¢ocuklarinin “geri kalmishg1” ve disiik sosyo-ekonomik
ozelliklere baglanmaktadir. Go¢men ¢ocuklarinin egitim yasamlarindaki
basarisizhgr cocuklarin dil becerilerindeki yetersizliklerinden ziyade, on-
larin is¢i kokenli ailelerden gelmesine baglanmaktadir. Bu yanlis teshis so-
nucu olarak devlet go¢men ¢ocuklarinin egitim alanindaki basarisizligi-
nin 6niine ge¢mek icin birtakim yeni 6nlemler almistir. Bu amagla gog-
men 6grenci nifusu yiiksek olan okullar devletten personel ve maddi yar-
dim gibi ek kaynaklar almuslardir. Anadili egitimi de bu kapsamda goriil-
mis ve egitimde geri kalmishgin éntine gegilmek igin bir arag olarak diisii-
nilmdstir. Bu durum anadili egitiminin ger¢ek amaclarinin golgelenme-
sine yol agmustir. Sonugta geri kalmislikla anadili egitimi bagdastirilir hale
gelmistir ki bu durum gogmen dillerinin sayginliginin daha da diismesi-
ne yol agmustir. Onceleri anadili egitimi dersi, cocuklarin Hollanda toplu-
muna uyumlarinin saglanmast amaciyla ve gegici olarak diistintilmiisken
1998-2004 arasinda uygulamaya konulan yasayla ¢okdillilik temel amag
olmustur. {lkokullarda gégmen dillerinin egitimi ile ilgili olarak ulagilma-
st gereken hicbir egitimsel amac belirlenmezken, orta dereceli okullardaki
Tiirkge ve Arapga egitiminde bu ttr hedefler belirlenmis ve sinav komis-
yonlar1 kurulmustur. Egitimde Go¢men Cocuklar Komisyonu hem ilko-
kullarda hem de orta dereceli okullarda bu tiir hedeflerin saptanmasini ve
uygulanmasini tavsiye etmistir.

Gogmen dillerinin egitiminin etkilerinin 6l¢iimiinde baska tilkelerde
oldugu gibi yanli ve yanlis degerlendirmeler yapilmustir, ¢iinkii anadili egi-
timinin basarist ikinci dildeki basariyla degil, sadece egitimi verilen dildeki
basarinin 6l¢iimit ile saglanabilir. Bu konuda bilimsel veri yok denecek ka-
dar azdir. Ancak Aarts (1994) Hollandadaki Tirkge 6gretiminin Tirk ¢o-
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cuklarinin Tiirkge 6grenimi tizerinde ¢ok olumlu etkileri oldugunu yapti-
g1 bilimsel ¢alisma sonucunda ortaya koymustur. Nitekim benzer olum-
lu bir etki Arapga egitimi agisindan bulunamamuistir. Bu da Ttrkge 6greti-
minin her tiirlii zorluga ragmen goreceli olarak basarili oldugunu goster-
mektedir.

1998-2004 yillar1 arasinda Hollanda hitkiimeti, anadili egitiminin so-
rumlulugunu merkezden yerel yonetimlere kaydirma yoluna gitmistir.
Egitim bakanlig1 anadili egitiminin ytirGtilmesini belediyelere devretmis-
tir. Bu anadili egitimi yasasinin oziinde ¢okdillilik ve ¢okkalttrlalik po-
litikalar1 oldugu iddia edilse de, yeni uygulama bir¢ok sakincalar: da be-
raberinde getirmistir. {lkokul 1 ve 4’iincii simflarda verilen anadili egiti-
mi okul saatleri icerisinde ve okulda yapilacakken, 5 ve 8inci siniflar (8-12
yas) arasinda anadili egitimi okul saatleri disinda ve hatta okul disindaki
kurumlarda da yapilabilecektir. Bakanlik bu derslerin diizenlenme saatle-
ri ve yer secimini tamamen belediyelere birakmistir. Bu amagla belediye-
ler ailelere mektup gondererek ¢ocuklari i¢in anadilinde egitim isteyip is-
temediklerini saptamaya calismistir. Tiirk velilerin bitytik cogunlugu okul-
dan gonderilen Hollandaca mektuplari ¢ok iyi anlayamadiklari igin anadi-
li egitimi i¢in talepte bulunmamuslar ve belediyelerin ¢ogu ‘talep yok’ ge-
rekgesi ile anadili derslerine son vermislerdir. Ders verilen belediyelerde
de verilecek egitimin igerigi, amaglari ve elde edilen basarinin degerlen-
dirilmesi gibi konularda higbir ilke ve kural belirlenmemistir. Anadili egi-
timinin okul saatleri disina ¢ikarilmis olmast aileler arasinda ciddi rahat-
sizlik yaratmustir.

Ozet olarak, Hollandanin gdgmen dillerinin egitimi ile ilgili tutumu ol-
dukea ihtiyathidir. Hem egitim politikalarin gelistirenler hem de politika-
cilar anadili egitiminin sosyal uyumu engelledigi ve tilkede sosyal bittinlii-
giin tehdit altinda oldugunu iddia etmektedirler. Acikcasy, anadili egitimi-
ni istemeyenler, go¢men gruplarinin toplum icerisinde bir an énce dilsel
ve kiiltarel olarak eritilmesini istemektedirler. Egitim bakanlig: Tiirk¢enin
orta dereceli okullarda “yabanci dil” olarak 6gretimini saglamakta ancak
ilkokullarda verilen Tirkce derslerine karsi ¢ikmaktadir. Aslinda bu duru-
mun agiklamast oldukga basittir: ilkokulda anadili egitimi almayan ¢ocuk-
lar Tirkge okuma-yazma becerisine sahip olmayacak ve dil 6greniminde
kritik bir yas olan 12'den sonra da orta dereceli okullardaki Ttrkge 6greti-
mine ilgi tamamen azalacaktir. Tiirkce okuma-yazma becerileri olmayan
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cocuklarin anadilindeki becerileri zamanla kérelecek ve uzun vadede de
anadili evde konusulmaz hale gelecektir.

Nihayet, Hollanda siyaseti 11 Eyliil Ikiz Kule saldirilarinin da yaratti-
g1 yabanci diismanligt ve goemen karsiti politik riizgar: da arkasina alarak
anadili derslerini 1 Agustos 2004 tarihinden itibaren kaldirmustir. Bu ya-
pilirken de anadili derslerinin toplumsal biitinlesmeye engel oldugu vur-
gulanmustir. Uluslararasi ikidillilik alan yazinda sunulan bulgular Hollanda
hiiktimetinin iddialarinin aksine, anadili ediniminin saglam temeller tize-
rinde gelismesinin ikinci dil ediniminde engel degil destek oldugunu gos-
termektedir. Bu baglamda Jim Cummins tarafindan gelistirilen esik kura-
mi ve gelisimsel baglant: kuramini kisaca 6zetlemekte fayda vardir.

Esik Kurami

Ikidilliligin bilissel beceriler tizerindeki etkisi {izerine en kapsamli ¢a-
lismalardan birisini Kanadal dilbilimei Jim Cummins yapmistir. Cum-
mins (1979) alan yazinda esik kuramu (thresholds theory) olarak bilinen
calismastyla ikidilliligin zihinsel beceriler izerindeki etkisi konusunda ¢ok
farkl bir yaklasim sunmustur. 1970li yillara kadar ikidilliligin egitim ¢ev-
relerinde “ciddi bir sorun” olarak algilandigini diisiintrsek, Cumminsin
arastirma sonuglari yeni bir donemin baslangicini olusturmustur. Bilissel
becerilerin gelisiminin akademik basarinin temeli oldugu her egitimci ta-
rafindan bilinir. Dil gelisimi ve bilissel gelisim arasindaki iligki ikidilli ¢o-
cuklarin okul basarilariyla yakindan ilgilidir. Cumminse gore, ikidilli ¢o-
cuklarin bilissel becerilerinin diizenli gelisebilmesi ve ikidilliligin zihin-
sel gelisim {izerinde yapacagi olumlu etkiden faydalanabilmeleri icin dilsel
beceriler acisindan belli bir seviyeye ulasmalar: gereklidir. Bu temel seviye
dilsel ve bilissel bir esik niteligindedir. Esik kurami dengeli ve baskin ikidil-
liler arasindaki farkin anlagilmast icin 6nemlidir. Bu kuramda, her biri iki-
dilli gocuk igin farkli sonuglar ifade eden iki farkli esik vardir. Ikidilliligin
olumsuz etkilerinden kaginmak icin ikidilli bir cocuk her iki dilde de bi-
rinci esige ulasmak zorundadir.

Esik kuraminin daha iyi anlasilmasi i¢in Baker'in (2006) yaptigr gibi
gorsel bir benzetme ile agiklayalim. Bilissel becerilerle dilsel becerilerin
barindig ti¢ katli bir ev disiinelim. Eger cocuk dilsel beceriler agisindan
evin birinci katinda bulunuyorsa bu ¢ocugun hem bilissel becerilerinin
hem de dilsel becerilerinin eksiklikler icerdigi diistintmelidir. Bu seviye-

81 |



Tiirkiyeli Gécmenlerin Goc Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

de bir ¢ocuk kendisini ¢ok iyi ifade edemeyecek, ileri dizeyde zihinsel is-
lemler gerektiren islemleri de yapamayacaktir. Bu seviyedeki ¢ocuklar ki-
sith ikidillilige sahiptirler ve her iki dilde de yasitlarina oranla daha geride-
dirler. Bu durumun ¢ocuklarin zihinsel gelisimine etkisi ¢cok olumsuzdur.
Evin ikinci katinda bulunan ¢ocuklar birinci esige ulasmis olarak nitelene-
bilirler. Bu seviyedeki ikidilli cocuklar baskin ikidillidirler, yani dillerden
birinde yas grubunun ozelliklerine sahiptirler, ancak diger dilde istenilen
seviyede degillerdir. Birinci esige ulasmis olan ¢ocuklarin zihinsel beceri-
leri yas grubu ortalamasindan fazla bir sapma gostermez, cocuklar olagan
bilissel becerilere sahiptirler. Ikidilliligin gok olumlu faydalarinin elde edi-
lebilmesi ve bilissel becerilerin en iist seviyede gelisebilmesi i¢in ikidilli ¢o-
cuklarm evin ti¢iincit katina yani ikinci esige ulasabilmeleri gerekmekte-
dir. Bu asamadaki ¢ocuklart dengeli ikidilli olarak nitelemekteyiz ve iki-
dilliligin bu asamada bilissel beceriler Gizerinde ¢ok olumlu ve giiclendiri-
ci etkide bulundugunu goriiyoruz. Tekdilli cocuklara gore bu seviyedeki
cocuklarin ¢ok daha yaratici ve ileri diizeyde zihinsel islem gerektiren du-
rumlarda ¢ok daha basarili olduklarini gérityoruz. Ikidilli gocuklar agisin-
dan ulasilmasi gereken beceri dtizeyi ikinci esik seviyesidir.

Cummins sonraki ¢calismalarinda iki dilin gelisiminin bir biriyle baglan-
tili oldugu hipotezini 6ne stirmis ve bu durum anadili 6gretiminin 6ne-
mini bir kez daha gozler 6ntine sermistir. Developmental interdependen-
ce hypothesis olarak bilinen bu kuram ikinci dilde ulasilacak olan beceri
seviyesinin belli oranlarda birinci dildeki beceri seviyesine bagli oldugu-
nu 6nermektedir. Diger bir deyisle, birinci dildeki kavram gelisimi ne ka-
dar zenginse, ikinci dil de o oranda gelisecektir. Bu iligki her ne kadar fark-
It calismalarla test edilmisse de bu konu tizerinde ¢ok kapsamli ¢alisma-
lar yapilmamustir. Hollanda egitim ¢evreleri goggmen ¢ocuklarinin egitim
alanindaki “basarisizliklarini” onlarin anadillerine baglamakta ve evlerin-
de anadillerinde konusuldugu i¢in bu cocuklarin egitim dilini kavrayama-
diklar1 ve geri kaldiklari tezini 6ne stirmektedirler. Bu konuda farkli etken-
ler goz oniinde bulundurularak okul basarisi konusu kapsamli arastirilma-
digt icin hicbir veri sunulmadan yapilan bu iddialar pek isabetli degildir.

Okul Basarisi ve Dil Becerileri

Ttrk goemenlerin biytik cogunlugu Ttrkiyede kirsal kesimlerden gel-
mektedir. Cocuklarin anne-babalarin biyiik kismi diisiik egitime sahip-
tir. Her ne kadar Tirk anne-babalar egitime ¢ok 6nem verse de evde ¢o-
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cuklarina yeteri kadar destek verememektedirler. Ozellikle egitim dilinin
Almanca, Fransizca veya Hollandaca oldugu durumlarda bu destek daha
da azalmaktadir. Okul ve ev kalttrit arasindaki baytik farkliliklar, anne-
babalarin yabanci dil becerileri, velilerin ¢ocuklarin egitiminde s6z sahibi
olmasini ve bu stirece etki etmesini olumsuz etkilemektedir. Bu kisitlilik-
lar1 g6z 6ntinde bulundurmayan Alman veya Hollandali egitimciler, bii-
yik bir genelleme ile, Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin egitimine hig ilgi duyma-
diklarini ve egitime kayitsiz olduklarint diisiinmektedirler. Ayrica, anadi-
li Almanca veya Hollandaca olan ¢ocuklarla Tiirk cocuklarinin dil beceri-
leri tahmini yontemlerle kiyaslanarak Ttirk ¢ocuklarinin zihinsel ve dilsel
gelisimlerinin ¢ok daha geride oldugu onerilmektedir. Bazi bilim adamlari,
ornegin Driessen (1997), yaptiklari ¢alismalarla ilkogretim sonunda Arap
ve Tirk ¢ocuklart ile Hollandali ¢ocuklar arasinda dilsel ve bilissel gelis-
me agisindan iki yillik bir gerilik oldugunu 6ne siirmektedir. Ancak kiyas-
lamanin is¢i kokenli Tiirk ailelerinin ¢ocuklart ile yiiksek egitimli Hollan-
dali velilerin ¢ocuklart arasinda oldugunu vurgulamamiz gerekmektedir.
Bu bulgunun sasirtict higbir yant yoktur, ¢tinki sosyal statii ve egitim se-
viyesi arasindaki farkliliklarin bu tiir sonuglar vermesi kaginilmazdir. Eger
aile kokeni benzer olan Tiirk ve Hollandali ¢ocuklar kiyaslanmis olsa idi
farklihgin ciddi olmadigi kolayca gorilebilirdi. Benzer bir kiyaslama dasiik
egitimli Hollandalilarla yiiksek egitimli Hollandalilarin ¢ocuklar: arasin-
da yapilmus olsaydi, benzer farkliliklar goriiltrdii. Ancak egitim planlama-
st yapan ¢evreler bu tiir verilerden yola ¢ikarak, gogmen gocuklarina ilis-
kin yanhs kanilar olusturmakta ve bu durum ¢ocuklarin uygun olmayan
okullara yonlendirilmesinde ciddi bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Sosyal farkliliklar tizerinde durmak yerine milliyet farklihgi 6n plana ¢ika-
rilarak Tiirk grubu bir biitiin olarak tek bir kefeye konulmus olmaktadir.
Bu durumun egitimbilim agisindan ciddi mesajlart vardr. Ikinci bir yanil-
gt da gocmen 6grencilerin okul basarisizhginin ¢ocuklarin evde konustuk-
lar1 anadillerine fatura edilmesidir. “Evde farkli bir dil konustuklar1 icin ba-
sarisiz olmaktadirlar” gibi higbir bilimsel veriye dayanmayan iddialar 6ne
stirtilmektedir. Ashinda, bu gortstin karsit bilimsel veriler meveuttur. Or-
negin, Klatter-Folmer (1996) Tiirk ¢ocuklarmin Hollanda ilkogretim okul-
larinda basar1 oranlarint arastirdigi doktora ¢alismasinda, 6grencilerin ba-
sar1 oranlari ile anadili becerileri arasinda ¢ok yakin bir iliski tespit etmis-
tir. Ayrica, Hollandaca becerileri tist diizeyde olan ¢ocuklarin Trkge be-
cerilerinin de st seviyede oldugu gorilmisttr. Ayni sekilde Turkee dil
becerileri ile okul basarisi arasinda da ¢ok yakin bir iliski tespit edilmistir.
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Okul basarisi en yiiksek olan 6grencilerin hem Tiirkge hem de Hollanda-
ca becerilerinin ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Hem Bat1 Avrupa basin yayin organlart hem de politikacilar eliyle Tirk
gogmenlere ve gocuklarina karsi yuriitilen en ciddi kampanya uyum
odakli olanlardir. Tark go¢menlerin anadillerinde konusmalarini uyuma
en bitytik engel olarak gosteren siyasiler, hem egitim kurumlarini hem de
yazil ve gorsel basini yanlarina alarak Tirkge konusmanin hem toplum-
sal hem de egitim agisindan kabul edilemez oldugu iletisini yaymaya calis-
maktadirlar. Bu durum gégmen ailelerini ve ¢ocuklarini sosyal-psikolojik
acidan ciddi sekilde etkilemekte, farkinda olmadan insanlar Ttrkee konus-
maya tereddiit etmektedirler. Bilimsel hi¢bir dayanagi olmayan bu yakla-
sim kusaklar arasinda anadilinin erozyona ugramasina neden olmaktadir.
Hollandada yapilan bazi bilimsel calismalar anadilinin hi¢bir sekilde uyu-
ma engel olmadiginy, ayrica egitimde basariya kostek degil, aksine destek
oldugunu ortaya ¢ikartmustir. Driessen, van der Slik ve de Bot (2002) yap-
tiklar1 genis kapsamli arastirmada tartismaya son noktayr koymuslardir.
Anadili Hollandacadan farkli lehgeler olan ¢ocuklarla anadili Hollandaca
olan ¢ocuklart kiyasladiklarinda evde farkli lehge konusan ¢ocuklarin Hol-
landaca konusan ¢ocuklardan ¢ok daha tstiin basar1 gosterdikleri anlasil-
mistir. Bu bulgu bile anadili karsit: kampanyalar1 yavaslatmis ve meselenin
daha ¢ok sosyal sinif ve velilerin egitim seviyesiyle baglantili oldugu anla-
silmistir. Driessen, van der Slik ve de Bot (2002) yaptiklari istatistiksel ana-
lizlerin evinde Hollandaca disinda bir dil konusan ¢ocuklarin Hollandaca-
larinin diger Hollandali cocuklardan hig de geri olmadigini belirtmislerdir.
Ozellikle Giiney Hollanda bolgesinde Limbérg anadiline sahip ¢ocuklar
okul disinda ¢ok az Hollandaca konustuklari halde Hollandaca testlerin-
den en yiiksek sonuglart almiglardir. Halk arasinda yaygin olan kaninin ak-
sine, evinde Hollandaca disinda bir dil konusan ¢ocuklarin egitimde ¢ok
basarili olduklarini gostermislerdir. Bu durumun gogmen aileler tarafin-
dan bilinmesi de 6nemlidir. Bu sekilde anadillerine karst bir tutum gelistir-
meleri 6nlenmis olur. Cocugun saglikli bilissel gelisimi i¢in anne-babanin
en hakim oldugu dilde ¢ocuguyla iletisim kurmasi ¢ok 6nemlidir. Egitim
kurumlart agisindan da alinmast gereken mesaj, tutarl ikidilli programla-
rin ¢ocuklarin dil gelisimine katki saglayacag gibi okul basarilarini da art-
tiracagidir. Okulda kullanilan dilin etkili 6grenimi anadilinde atilacak olan
saglam temelden ge¢mektedir. Bu sekilde gogmen ¢ocuklarinin okul ya-
samlarinda basarisiz olmalarinin da éntine gegilmis olacaktir.
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Hollanda benzeri tartismalar Alman egitim ¢evrelerinde de sikga ya-
pilmaktadir. Alman kamuoyu ve egitim ¢evreleri Tirk ¢ocuklarmin egi-
timdeki basarisizliginin yegane nedeni olarak evlerinde anadillerinde
konusmalarini ve Almanca becerilerinin kisithligint gostermektedirler.
Ammermiillere gore (2005), go¢men ¢ocuklarmin dasiik okul basarisi-
nin nedeni bu ¢ocuklarin Alman ¢ocuklarina kiyasla okula geg kayit yap-
tirmalar1 ve evlerinde 6grenmeye uygun ortamlarin olmayisidir. Tiirk ve
Alman ¢ocuklari arasindaki en 6nemli farkliliklar, Alman ¢ocuklarin daha
yitksek dereceli okullara gitmeleri, evlerinde 6grenmeyi kolaylastiracak
daha uygun ortamlarin olmasi, ¢ok sayida kitaba sahip olmalart ve gog-
men ¢ocuklarinin evde Almanca disinda bir dil konusmalaridir. Yapilan
bu tespitler yine egitimde basarisizligin suglusunun anadili oldugunu id-
dia eder niteliktedir. Almanca disindaki anadilleri suclu gosterilmeye de-
vam edilmektedir. Ancak 6grencinin anadili yiizlerce etken arasinda de-
giskenlerden sadece birisidir ve bu boliimde kisaca bu etkenler irdelene-
cektir,

Okulda Basansizligin Olasi Nedenleri

Okulda basarisizligin nedenleri karmastk ve ¢okyonliidir. Birgok farkl:
etken birlikte veya farkli oranlarda 6grencinin okul basarisini etkileyebilir.
Ogrencinin bireysel ézellikleri, anne-babanin egitim diizeyi, okulun 6zel-
likleri, 6gretmen ozellikleri ve mufredatin yapisi farkli sekillerde 6grenci-
nin basarisini etkileyebilir. Go¢ ortaminda en 6nemli faktorlerden birisi
6grencinin anadilindeki ve ikinci dildeki becerileridir. Batt Avrupanin ve
Hollandanin mevcut eksiltici ikidilli ortamindan dolay1 gégmen ¢ocukla-
rinn akranlarina kiyasla daha az bilissel gelisime sahip olduklari iddia edi-
lebilir. Bu durumun en énemli nedeni anadillerinde ve kavram gelisimle-
rinde akranlarina gore yeterli dil girdisine sahip olmamalaridir. Ulkenin
resmi dilinde yeterli girdi saglanamadigi igin ve evlerinde de farkli bir dil
konustuklari icin dil becerilerinde eksiklik oldugu iddiast yanlistir. Asil ek-
siklik ocuklarin anadili edinim stireclerini tamamlayamadan ikinci bir di-
lin hegemonyast altina girmeleri ve her iki sistemin de yetersiz gelismesi-
dir. Bu konuda yeterli arastirma bulgusuna sahip olunmadigi i¢in temkinli
olmakta fayda var, ancak mevcut gozlemler dil edinim siirecindeki kopuk-
luklara isaret etmektedir. Mevcut olumsuz kosullarda stirekli “otekilestiri-
len” ve anadili-killtirt degersizlestirilen gogmen ¢ocuklarinin ézgiivenle-
rinin akranlarma gore diistik olmasi dogal bir sonug olarak karsimiza ¢ik-
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maktadir. Ozgiiveni diisiik olan bireylerin egitim alaninda hele Hollanda
gibi “giriskenligin” cok deger gordiigii bir kiiltiirel ortamda basarili olmala-
11 elbette beklenemez. Bazi arastirmacilara gore ev ve okul arasindaki cid-
di kiltiirel farkliliklardan dolayr gogmen ¢ocuklart basarisiz olmaktadir.
Ozellikle iki kiltiirdeki ¢ocuk yetistirme gelenekleri arasindaki farklilik-
lardan dolay 6gretmenlerin gogmen ¢ocuklarin davraniglarimi yanhs an-
layabildigi ve yargilayict tutum sergiledikleri bilinen bir durumdur. Bu du-
rum ¢ocuklarin duyussal gelisimlerini olumsuz etkilemekte ve 6zgiivenle-
rini azaltabilmektedir.

Ev ortamuyla baglantili olarak anne-babalarin cogunlugunun Hollanda-
ca bilmedikleri ve dolayistyla ¢ocuklarimnin egitim stireclerine iliskin kat-
ki saglayamadiklari, bunun da basariy1 etkiledigi iddiast kirsal kesimden
gelen bir¢ok aile i¢in gecerlidir. Ancak mevcut aile yapilarina bakildigin-
da birgok anne-babanin Hollanda dogumlu olan ve Hollandacalar1 Tirk-
celerinden daha iyi olan ikinci kusak gégmenler oldugunu gérmekteyiz.
Bu durumda egitim alanindaki sorunlarin anne-babanin Hollandaca se-
viyesine baglanamayacagi kesindir. Hollandada ¢ok onem verilen “karne
gorismesi” aksamlarina Tiirk anne-babalarin itibar etmemesi Hollanda-
Ii 6gretmenlerin en gok sikayetci olduklart konudur. Anne-babalarin bir
kismuinin ¢ocuklarina iliskin beklentilerinin dasiik oldugu ve dolayisiyla
gocuklarini en kisa zamanda is hayatina girebilecekleri okullara yénlen-
dirdikleri iddiast da onemlidir. Ge¢miste Tiirkge 6gretmenligi yapmus ki-
silerin gozlemleri de cogunlukla bu yondedir. Elbette ortada bilimsel ¢a-
lisma sonuglart olmadigt i¢in bu konuda da temkinli olmakta fayda var-
dir. Ancak genel kabul géren bir durum gégmenlerin ekonomik kosulla-
rindan dolay1 evlerindeki maddi yasam kosullarinin Hollanda genel niifu-
suna gore daha yetersiz oldugu ve bu durumun ¢ocuklarin okul basarisini
etkiledigi yoniindedir. Anne-babalarin ¢ogunlugunun diisiik egitime sa-
hip oldugu, dolayisiyla ¢ocuklarmin okul basarisinin olumsuz etkilendigi
iddiasl ise ayrica arastirilmasi gereken konulardandir.

Hollanda egitim gevreleri ¢grencilere ve ailelerine yonelik bircok id-
diada bulunurken okul sistemlerine, mifredat sistemine ve ¢gretmenle-
rin donanimina yonelik oldukga sessiz kalmaktadir. Okullarin ¢ocuklarin
anadilini yok saymasi ve havuz modeli uygulamasi hi¢ giindeme getiril-
memektedir. Okul basarisiziginin en 6nemli nedeni ¢ocuklarin anadille-
rini yok sayan ve sadece ikinci dil ortamina maruz birakmakla ¢ocukla-
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rin Hollandacay1 6grenecegini farz eden tutumdur. Ozellikle okullarin ve
ogretmenlerin ikidillilige iliskin olumsuz tutumlart go¢men ¢ocuklarinin
anadillerini bir sorun olarak gormelerine yol agmaktadir. Ayrica kullanilan
ders arag gereclerinin gogmen ¢ocuklarinin dilsel ve bilissel gelisimlerine
uygun olmamasi bir baska can alici sorundur. Daha 6nce vurgulandig gibi
okullarin yerli ve go¢men 6grencileri ayristiran bir dokusunun olmast or-
taya siyah/beyaz okullarinin ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu ayrimci mode-
lin go¢men ¢ocuklarinin duyussal gelisimleri tizerindeki olumsuz etkileri-
nin boyutlar1 tam olarak bilinmemektedir. Ayrica okullarda 6grenme zor-
lugu ¢eken dgrencilerin sorunlarini saptamaya yonelik uygun araglarin ol-
mamast bir baska konudur. [kidilli 6gretmenlerin ve uzmanlarin olmama-
stsorun yasayan gocmen ogrencilere yardim edilmesini zorlastirmaktadir.
Ortiilt ayrimeiligin ve “farkl’” muamele hissinin ¢ocuklarin 6zgivenleri-
ni diistirmesi ve basarilarini olumsuz etkilemesi de bilinen bir durumdur.
En ciddi sorunlarindan birisi de ders kitaplarinda ortilit veya agik ola-
rak “otekilestirici” imgelerin ve etnik farklilik imgelerinin stirekli kullanili-
yor olmasidir. Bu konuda iinlt dilbilimci Teun Van Dijk ge¢miste kapsam-
It alismalar yapmis, ancak son yirmi yildir bu konu hig ele alinmamustir.

Egitimde basarisizlik iddialarini siirekli gindemde tutan Hollanda egi-
tim cevrelerinin hig ilgilenmedikleri bir konu da égretmenlerin nitelikle-
ri meselesidir. Ogretmen yetistirme programlarindaki eksiklikler hig dile
getirilmemektedir. Tekdilli cocuklarin gereksinimlerine yonelik 6gretmen
yetistirme programlarinin olmast sorun olarak gortilmemektedir. Siniflar-
daki dilsel ve kalttrel farkliliklara iliskin 6gretmenlerin hazirlanmama-
st onlarin go¢men ¢ocuklarina gereken ilgi ve yardimi vermesini engelle-
mektedir. Ayrica bazi 6gretmenlerin gégmen ¢ocuklarina yonelik belli al-
gilarinin olmast veliler tarafindan siklikla dile getirilen bir konudur. Ogret-
menlerin bir kismu kiiltiirel ve dilsel kokene bagli olarak Tiirk ailelerin egi-
time ilgilerinin dasiik oldugu onyargisina sahiptir. Ayrica veliler tarafin-
dan sikca dile getirilen bir konu da ilkdgretim sonrast i¢in okul tavsiyesi
veren 6gretmenlerin genellikle Ttk ve Fasli cocuklart seviyelerinin daha
altindaki okullara yonlendirdigi seklindedir.

Mevcut Durum

Hollanda egitim sistemi Almanya, Avusturya ve Belcika gibi 6grencile-
rin ok erken yaslarda seviye gruplarina ayrildigi keskin simiflamalarin ol-
dugu bir sistemdir. Almanya ve Avusturyada 6grencilerin hentiz 10 yasin-
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dayken akademik kaderleri belirlenmektedir. Hollanda ve Belgikada ise 12
yasinda bu tespit yapilmaktadir. Erken siniflandirma ozellikle go¢men ¢o-
cuklarini ¢ok olumsuz etkilemektedir. Tirk ¢ocuklarinin %857 diistik se-
viyeli meslek okullarina gonderilmekte ve tniversite ve yiiksekokul ola-
nagi saglayan liselere ancak %15 civarinda ogrenci gidebilmektedir. Ko-
nunun daha da kaygi verici durumu orta dereceli okullara giden 6gren-
cilerin bityiik bir kisminin diploma alamadan okulu terk etmesidir. Tab-
lo 5'teki verilerden ortaya ¢ikan durum erkek ¢ocuklarinin kiz ¢ocuklari-
na gore ¢ok daha yitksek oranda okulu terk ettigidir. Ozellikle disik se-
viyedeki meslek okullarina devam eden 6grenciler arasinda okul terk ra-
kamlari cok daha yiiksek oranlardadir. Yillara gére bakildiginda kiz 6gren-
ciler arasindaki goreceli diistis olumludur, ancak erkek 6grenciler arasin-
daki okul terk oranlar1 neredeyse kizlarin iki kat1 diizeyindedir. Bu duru-
mun nedenleri tahmin edilse de konu tGzerinde arastirma olmadigi i¢in
soylenecek fazla sey yoktur.

Tablo 5: Tiirk 6grencilerin orta dereceli okullardaki okul terk oranlar

Dénem Erkek Kiz
2004/05 2280 1450
2005/06 2340 1370
2006/07 2410 1370
2007/08 2300 1310
2008/'09 2050 1130
2009/10 2220 1190
2010/11 2300 1230

Bir¢ok olumsuzlugun hakim oldugu Hollanda egitim kurumlarinda
gogmen dgrenciler farkl sorunlarla miicadele etmek zorundadur. Ozellik-
le Tiirk ve Fasli gruplara yonelik toplumdaki olumsuz yargilar genellikle
ogretmenleri de etkilemekte ve ilkogretim sonrasinda verilen okul tavsi-
yeleri agirlikli olarak meslek okullarindan yana olmaktadir. Bir¢ok olum-
suzluga ragmen Tirk 6grencilerin Gniversiteye giris oranlari yillara gore
ciddi bir artis gostermektedir. Tablo 6da sunulan rakamlar 1995 yilinda
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3.000 civarinda olan tiniversite ve yiiksekokul kayitlarinin 2013 yilinda 15
binin tizerine ¢iktigini gostermektedir. Her tiirlit olumsuzluga ragmen bu
cok timit verici bir gelismedir.

Dénem Universite ve Yiiksekokula
yapilan toplam kayit
1995/'96 3311
1996/97 3652
1997/98 3991
1998/99 4483
1999/00 5097
2000/01 5611
2001/02 6287
2002/'03 6936
2003/'04 7615
2004/'05 8231
2005/'06 8859
2006/07 9680
2007/08 10505
2008/'09 11566
2009/10 12954
2010/11 13929
2011/12 14856
2012/13 14869
2013/14 15653
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Sonug ve Degerlendirme

Hollandada sadece sinav sonuglarina bagli olarak yiratilen gogmen
cocuklarinin basarisizligr tartismalari eksik ve yanilticidir. Hollanda bilim
cevreleri okul basarisizliginin gercek nedenlerine inmeden, sadece gocuk-
larin anadillerini basarinin 6ntinde ENGEL gibi gostermeye gayret etmek-
tedir. Okul basarisinda sadece akademik boyut degil, go¢gmen ¢ocuklarina
yonelik toplumsal algilar ve tutumlar da etkili olmaktadir. Ozgtiveni disik
gocuklarin basarili olmasi ¢ok gtigtiir.

Okul basarisizligiin en 6nemli nedeni Hollandaca dil becerilerinde-
ki eksiklikler olabilir, ancak bunun sorumlusu anadili degildir. Tam aksi-
ne anadilinde ulagilan diizeyin ikinci dil edinimini destekler nitelikte ol-
mamasindan kaynaklanmaktadir. Yapilmasi gereken, gogmen Trk cocuk-
larinin anadili becerilerine iliskin cok kapsamli calismalarin yapilmast ve
alinan sonuglarin bilimsel yayinlarla egitimde karar alan mercilere ulasti-
rilmasidir.

Alan yazina “politik aritmetik” olarak giren ve sadece ¢grencilerin basa-
r1 oranlarini kiyaslamaya dayali egitim sosyolojisi agirlikli calismalar goc-
men ¢ocuklarinin egitim alaninda karsilastiklar1 sorunlari betimlemekten
cok uzaktir. Ogrencilerin basarisizliklarinin nedenleri kapsaml bir sekil-
de arastirlmadan dogrudan dogruya égrencilerin anadilleri sorun olarak
gosterilmekte ve anadilinin resmi dilin 6grenilmesi éntinde bir engel ol-
dugu savlanmaktadir. Eger 6grencilerin basarisizligr gercekten anlagilmak
isteniyorsa yapilmasi gereken bir grup dgrenciyi en az ti¢ yil stireyle hem
sinuf ortaminda hem de aile ortaminda izlemek ve 6grencinin gelisimine
iliskin tespitler yapmaktir. Okulda kullanilan égretim araglarinin 6grenci-
ye ne kadar uygun oldugy; ayrica 6gretmenlerin farkh dilsel kokenden ge-
len 6grencilerle ne denli ilgilendigi (tutumlari, onyargilari, yaklasimlari)
gibi konular degerlendirilmelidir. Ogrencinin akran grubunun kimlerden
olustugu ve dilsel-kiiltiirel gelisimini bu grubun ne oranda etkiledigi, sinif
icinde kullanulan dilin 6grencinin bilissel ve akademik gelisimine ne 6l¢ii-
de uygun oldugu gibi konular gozlem temelli ¢alismalarla takip edilmeli-
dir. Sinif i¢ine girilmeden ve 6grencinin ev ortamuyla ilgili tespitler yapil-
madan gergeklestirilen arastirmalar her zaman eksik kalacaktir. Hollanda
genelinde egitim bilimcilerin derinlemesine gozlem ve ¢oziimlemeler ye-
rine yuizeysel kiyaslamalar yoluyla go¢men Tirk cocuklarinin okul basari-
larina iliskin tespitler sunmasi yaniltict olmaktadir.
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Abstract

This paper provides information about the way of life and cultural atti-
tudes of Belgium's people of Turkish origin from 16 to 26 years, and com-
pares them with Moroccan and Belgian population of Belgium, with Tur-
kish population in Germany, the main installation of Turkish migrants in
Europe, as well as with non-immigrant populations remained in Turkey.
Based on four surveys (1990, 1995, 2007 and 2011), changes of this popu-
lation are observed related to the problems of professional training, langu-
age proficiency, employment, demographic issues, community life, socio-
cultural and political participation as citizens. According to age, gender,
and national origin, political and civic participation of young people (in
politic parties or organizations regarding human rights, environmental is-
sues, pollution, poverty...), its motivation (proximity, daily live stakes, daily
organization, relationship with professors...), its level (local level like ne-
ighborhood, school, city or national/European level), effects of the mino-
rity settlement scheme and the national policies of integration are exami-
ned. This study inspires reflections on future civic integration and identity
development of Turkish immigrant generations in Europe.

Keywords: immigration, Euro-Turks, Belgium Turks, Germany Turks, political participation, civic participation
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Ozet

Bu makale, 16-26 yas arasindaki Tirk kokenli Belgikalilarin hayat tar-
z1 ve bazi kilttrel tutumlart hakkinda bilgi vermektedir. Bu gozlemle-
ri Belgikanin Fasli ve Belgikali niifusu ile karsilagtirmaktadir. 1990, 1995,
2007 ve 2011'de yapilan dort anketin ikincil analizi, soz konusu nifusta-
ki egitim ve mesleki egitim, dil yeterliligi ve istihdam gibi sorunlar agi-
sindan degismeleri ve yani sira demografik konulari, topluluk hayati ile
genglerin yasadiklari iilkenin yurttaslari olarak sosyo-kiilttrel katilimini
gozlemlemeye imkan vermektedir. Bu boyutlar, arastirmanin odaklandi-
g1 yasta, keskin bir sekilde 6nem kazanmaktadir. Analiz hem zaman hem
de mekan boyutlarini birlestirmektedir: Belcikada yapilan gozlemlerin,
Tirk goemenlerin Avrupadaki merkez iissit olan Almanyadan gelen veri-
lerle ve yani sira Tirkiyede kalan, gog¢gmen olmayan nifusun verileriyle ki-
yaslanmasina imkan vermektedir. Azinlik konumu ve ulusal entegrasyon
politikalarinin etkileri incelenmistir. Bu ampirik veri toplama, Mangonun
(2000, 2006) 6nceki teorik calismalarini resmetmekte ve Avrupadaki Ttrk
gogmen nesillerin vatandaslik entegrasyonu ile gelecek kimlik gelisimine
iliskin yansimalara ilham vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Goc, Avrupa Tiirkleri, Belcika Turkleri, Almanya Tiirkleri, siyasi katilim, vatandaslk

0. Girig

1960’larin ortalarindan bu yana Belgikada bulunan Tirk gogmen nii-
fusu nice ¢alismaya konu olmustur (Manco, 1992, 2000, 2004, 2006).
Belcikada yasayan Tiirk vatandaslarinin sayist 1990’larda 90.000% ulagmus-
ti, fakat daha sonra diismiis ve son alti yildir da 40.000de dengelenmis-
tir. Ancak bu rakama, Belgika vatandasligini tercih etmis Ttirk kokenli va-
tandaslarin sayist da eklenmelidir. 19907larin ortalarindan bu yana sayila-
11 gittikge artmaktadr, yilda yaklastk 3.000-4.000 Tiirk vatandashga kabul
edilmektedir. Bu durum, Belgikada yasayan Tiirklerin sayisindaki diisii-
st agiklamakla birlikte, Tirk vatandaslari ile Tirk kokenli Belgikalilar top-
lulugunun bayiiklagi tahminen toplam 160.000 kisiye ulasacak duzeyde
artmaya devam etmistir. Bu topluluk, Fasli gogmenlerle birlikte, Avrupa
Birliginde yer almayan bir tilke kokenli en bitytik topluluklardan biridir®.

2Son istatistikler, Schoonvaere (2011) tarafindan cesitli kaynaklardan derlenmistir. Bkz. Sekil 1.
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@mm—Belcika’da yasayan Tiirkler (1)
== Belgika pasaportu alan Tiirkler
@ Belgika pasaportu alan Tiirklerin toplami (2)

e Belgika'da yasayan Tiirkler ve Tiirk asilh Belgikalilar (1+2)

Sekil 1: Belgika'daki tahmini toplam Tiirk vatandasi ve Tiirk kokenli kisi sayisi

Bugiin, Belcikada yasayan Tiirk kokenli insanlarin dértte tgiiniin Bel-
cika vatandasligina sahip oldugunu ve dolayisiyla, tipki digerleri gibi Av-
rupa vatandast oldugunu tahmin ediyoruz?®. Fakat bu grup, gorece giicli
demografisiyle (her yiiz kadin basina yillik 3 ila 4 dogum) sivrilmektedir.
Belgika ve Tiirkiyede ikamet eden kadinlar arasindaki ortalama deger, her
100 kadin basina yillik 2 doguma tekabiil etmektedir.

Ulkeyi terk etmeyi tercih eden Tiirk kékenli insanlarin sayisi diisiik (yil-
da 1000 insan) iken, her y1l 3.000 ila 4.000 Ttrk Belcikaya go¢ etmektedir
(Sekil 2). Bu say1, 1960 ve 1970'lerde gozlenenden anlamli diizeyde diistik-
ttr, ama bu kisiler artik daha dnce olduklari gibi isci degildir (birinci evre).
1970 ve 1980'lerde Tiirkiyeden gelenler gogmen ailelerine katilan ¢ocuk-
lardi (ikinci evre). Bu dalga, 1980, 1990 ve 2000'lerde, bir evliligi takiben
Belgikaya gelis seklinde doniismustinr (Ggtinct evre). Evliligin Tirklerin

315ila 26 yaslarinda olan Tiirkiye kokenliinsanlarin neredeyse %80inin Belcika topraklarinda dogduguna ve
bunlarin 9%90'dan fazlasinin da Belcika vatandaslidina sahip olduguna dikkat edilmelidir.
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Belgikaya gocii tizerindeki etkisi giicliidiir ve raporlanan donem siiresince
gogmenlerin tgte ikisini temsil etmektedir. Son donemlerde geng insan-
larin akini yeni bir tip aile gruplasmasi nedeniyle giiclii yavaslamaktadur:
Tirkiyede yalniz birakilmis kimi yasli insanlar, cocuklartyla birlikte yasa-
mak i¢in Belcikaya gelmektedir (dordiincii evre).

8000
4. Gogmen isgiler
7000
ﬂ Aile birlesimi
6000
o /\
2. Go Klar Cocuklariyla
T 4, yasamak icin
gelenler
4000 \
L
3. Evlenip gelenler
y .

Sekil 2: Tiirklerin Belgika'ya gdciiniin 4 evresi

Turk kokenli Belgika nifusunun en belirgin ozelliklerinden biri cogra-
fi dagilimidir; bu grubun yaridan fazlast (%51) yalnizca 9 Belgika yerel ida-
resine yerlestirilmistir: Briiksel yerel idareleri, Gent, Charleroi, Genk, Lie-
ge... ve ayrica bazi eski komiir madeni havzalari (Sekil 3).
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Kaynak : RN, DG-SIE

Sekil 3: Belcika'daki Tiirkler

Bu yogunlasma diger gocmen topluluklarindan ¢ok daha belirgindir.
Tirklerin yarisi Flemenke, dortte biri Briiksel bolgesine ve kalan dortte
birlik kismt ise Valonya'ya yerlesmistir.

Bu, Belcikada yasayan diger gruplara kiyasla gorece geng bir niifustur.

1. Belcika'daki Tiirk Géciinden Geng insanlar

En yeni veriler, 6nceki ¢alismalara (Feld vd., 1991; Kaya ve Kentel, 2008;
Lesthaeghe ve Surkijn, 1996) dair yorumlarla birlestirildiginde, Belcikada
ikamet eden 15 ila 26 yaslarindaki Ttrk kokenli geng erkeklere iliskin ce-
sitli gostergelerin evrimini anlamamiza yardimei olmaktadir.

Belgikanin Frankofon bolgesinde zorunlu egitime katilan 800.000 6g-
renciden 145.0001 go¢menlerden olusmaktadir. Bunlar arasinda 28.000
Tiirk bulunmaktadir. Flemenk bolgesinde de 30 ila 35 bin Tiirk gencin egi-
time katildigini kaydetmek gerekir.

Belgika egitim sisteminin karmasik bir yapist bulunmaktadir. Fransada
oldugu gibi anaokullarina iki buguk yasinda baslanmakta ve bes yasina ka-
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dar devam edilmekte. Zorunlu egitim ilkokulla baslayip 18 yasina kadar
stirmekte. llkokuldan sonra uygulanan testler ile cocuklar “genel” ortaoku-
la ya da basarisizlik durumunda hazirlik amacl bir ortaokul tiriine yon-
lendirilmekte. Boylelikle basarili 6grenciler genel ortaokullara ve liselere
devam ederken, basar1 diizeyi daha diistik olanlar ya farki kapatip,ayni se-
kilde devam ederler ya da teknik veya profesyonel meslek okullarina yer-
lestirilirler. Genel liseleri bitirenlerin dogrudan yiiksekogrenime gegebil-
diklerini ve teknik lisede okuyanlarin ise bir sinav sonrasinda bu hakki ka-
zandiklarini vurgulamak gerekmektedir. Bu arada, engelli okullar1 ve okul
sistemi ile is hayati arasinda kopra kurmakla yiiktmlit “ciraklik” tipi sis-
temlere de dikkat etmek zorundayiz, ¢iinkit bu egitim miiesseselerinde
goemenlerin agirlikl bir grup olusturduklar goriilmektedir.

R

80
Lise diplomahlar (%)
kL

60
/ Al dili konusanlar (%)

5 4

40 - m
igsizler (%)

30
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Yiiksek 6grenim gorenler (%)
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Sekil 4: Sosyo-ekonomik géstergeler

Sekil 4: Sosyo-ekonomik gdstergeler

Sosyo-ekonomik gostergeler 20 yil (1990 ila 2011) igerisinde Tiirk lise
mezunlarinin sayisinin %35'ten %80 ¢iktigini gostermekte (Sekil 4). An-
cak secilen program tiirleri bu siire zarfinda degismemistir: Genglerin ya-
ridan fazlasi, ytiksek egitimle baglantili olmayan mesleki bir programu iz-
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lemistir. Ayrica, 20 ila 24 yaslarinda Tirk kokenli geng erkeklerin yiiksek
egitime erisim orani %10da dengede kalmustir. Ev sahibi tilkenin dilinde
yazili basari orani 1990dan bu yana degismezken (genglerin en az tgte
biri Fransizca ya da Flemenkge dillerinde yazili iletisim kuramamaktadir),
issizlik oran1 dengede, fakat ytiksek bir degerde kalmistir. Genglerin ne-
redeyse %401 is aramaktadir. Bu tablo, ekonomik dislanma tehlikesinde-
ki dasiik vasifl bir gencligi tasvir etmektedir. Geng insanlarin bu durumu,
tim Tiirk gogmen niifusunun deneyimledigi ekonomik dislanmanin sa-
dece bir yansimasidir.

Tirk kiz ve erkeklerin ortaokul durumu ile yerli Belcikalilar karsilasti-
rildiginda, Tirk erkek ¢ocuklarinin neredeyse timiiniin sinfi bir kez tek-
rarladigy, kizlarin biraz daha iyi olduklary, yerli Belgikali erkeklerde de her
iki 6grenciden birinin sinifi tekrarlamak zorunda kaldigi, burada da kizla-
rin biraz daha iyi sonuglar elde ettigi goriilmekte.

Egitim dilinden kaynakli dezavantajlarin Belcika orneginde de egit-
sel basariyr etkiledigini gozlemlemekteyiz. Bu sorunu geregince dikkate
almayan bir egitim sistemi tabii ki aile banyesinde farkli diller konusan
gengleri dislamaya devam edecektir.

Bununla birlikte, Faslilar ve Ttrkler karsilastirildiginda, Faslilarin ben-
zer kosullara ragmen egitimde (hem Fransizca hem de Hollandaca konu-
sulan bolgede) daha iyi sonuglara ulagsmasinin, Turklere kiyasla igine ka-
panmamis olmasinin gogmen topluluklarin farkl stratejiler izledigini gos-
termesi acisindan 6nemlidir.

[s piyasasina gelindiginde, Tiirk kokenli Belgikali niifusun %457 faal
iken, neredeyse yarisi bir isle mesgul degildir (Sekil 5). Calisan her on ki-
siden altisi genellikle diisiik vasifli calisan statiistindedir. Ttrk emek giicii-
niin neredeyse %10'u bagimsiz ¢alismaktadir. Bu oran her ne kadar diistik
olsa da, Bel¢ikadaki Fas niifusu arasinda gézlemlenen oranin iki katidur.

Kltirel olarak ankete katilan grup (%90) Miisliman oldugunu belirt-
mektedir, fakat dini gereklerini nispeten diisiik oranda (%40) hayata ge-
cirmektedir.
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Maagh calisanlar (%)

40
O — Faal niifus (%)
. Serbest gal|§anlar (%)

Sekil 5: istihdam oranlan

Belgikada yapilan bir 2009 IPSOS anketi, Belcika niifusunun temsili 61-
negi igin “azinhik” ve “yabanci kokenli” ifadelerinin cogunlukla Tiirk ve Fas
kokenli insanlara isaret ettigini gosterdi. Bu gruplar, ankete gore, Belcika
toplumuna ayni derecede bir “tehdit” olarak hissedilmektedir..

2. PIDOP* Arastirmasi'nin Sonuglari

PIDOP aziliklar iginden genglerin politik davranisina iliskin bitytik bir
karsilastirmali Avrupa arastirmasidir. PIDOP arastirmasinin verileri ge-
sitli Avrupa tilkelerinde yaslari 16 ila 25 arasinda degisen geng insanla-
rin politik katilim davranislarini tanimlayan 8 faktoriyel 6lcegin olustu-
rulmasina yardimei oldu. Bu ¢alismada 2011'de Belgika (S=1230), Alman-
ya (S=785) ve Tiirkiye (S=732) temsili 6rneklemlerden elde edilen sonug-
lar1 analiz ediyoruz.

Bu orneklemler biinyesinde ayni sekilde insa edilen 6lgekler asagidadr:
1. Toplumsal katillim

2. Politik olaylara yonelik ilgi

3. Ulusal duygular

4. Dini haklara iligkin fikirler

5. Toplumsal esitlik konusundaki tutumlar

6. Oz-yeterlilik algsi

“www.fahs.surrey.ac.uk/pidop
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7. Gruba duyulan giiven
8. Internetin politik kullanimi

2.1. Faktirlerin Tanimi

+ Toplumsal katilim: 5 degiskenden olusan bu faktér varyansin %45'ini
agiklamaktadir. a kohezyon gostergesi 0,70'tir. Etkinliklerin parcast olup
brostr dagitiyorlarsa, bir amag igin para toplayip politik gortsleri hakkin-
da yazi yaziyorlarsa ve temali konserlere katiliyorlarsa, genglerin toplum-
sal ve politik hayata katildig1 diistintlmektedir. Belgika 6rneginde, bu pro-
fil toplamun art1 veya eksi %30'una karstlik gelmektedir.

« Politikaya ilgi: 6 degiskenden olusan bu faktor varyansin %50’sini
agiklamaktadir. o kohezyon indisi 0,75'tir. Baskalariyla toplumsal ve po-
litik sorunlar tartistyorsa, politik meselelerle ilgili programlari izliyorsa,
politikada neler oldugunu 6greniyorsa, Arap tilkelerindeki son olaylari ta-
kip ediyorsa ve kendi tilkelerindeki politik kurumlardan haberdarsa, geng
insanlarin politikayla ilgili olduklar1 varsayilmaktadir. Belcika ¢rneginde
bu profil toplamin art1 veya eksi %45'ine karsilik gelmektedir.

o Ulusal duygular: 8 degiskenden olusan bu faktér varyansin 9%571ik
bolimunt agiklamaktadir. o kohezyon indisi 0,81dir. Uluslariyla, dog-
duklari tilkeyle ve kokenleriyle gurur duyuyorlarsa, geng insanlarin ulusal
duygular besledigi varsayilmaktadir. Belgika 6rneginde bu profil toplamin
%44"tinden fazlasiyla 6rtismektedir.

+ Dini haklara iliskin fikirler. 6 degiskenden olusan bu faktér varyan-
sin %57sini aciklamaktadir. a kohezyon gostergesi 0,79dur. Asagidakile-
re verdikleri yanitlara bagh olarak, genglerin etnik ve dini azinliklarin kiil-
tirel haklarini destekledikleri varsayilmaktadir: - Etnik azinhktan insan-
larin tilkemizin parlamentosunda bir temsilcisi olmalidir; - etnik azinlik-
tan insanlarin kendi dinlerinin ibadet yerlerini insa etme hakki bulunma-
lidir; - etnik azinliktan insanlarin dillerini korumasina miisaade edilmeli-
dir; - etnik azinhktan ¢ocuklarin Gniversite ya da yiiksekogretime erisimi
daha kolay hale getirilmelidir, ¢iinkii toplumumuzda dezavantajli durum-
dadurlar; -etnik azinliktan insanlar ¢zel haklardan yararlanmalidir; - etnik
azinliktan ¢ocuklarin dillerini okulda 6grenme hakki olmalidir. Belgika or-
neginde bu profil toplamin %37’sidir.
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+ Insanlar arasindaki esitlige iliskin tutumlari: 8 degiskenden olusan
bu faktor varyansin %54tinit agiklamaktadir. o kohezyon indisi 0,79'dur.
Asagidakileri onaylayan bir tutum benimsiyorlarsa, geng insanlarin birey-
ler aras esitlikten yana bir tutum sergiledikleri varsayilmaktadur: - Etnik
azinliktan insanlarin Belgikalilar (Almanlar...) ile ayni sosyal yardimlara
(saghk hizmetleri, issizlik yardimlari) erisim hakk: olmalidir; - etnik azin-
liktan insanlar, herhangi biriyle ayni isi yaptiginda, ayni maast kazanmali-
dir; - genel olarak, etnik azinhktan insanlara, diger insanlarla ayni haklar
taninmalidir; - etnik azinligin ¢ocuklari, okumak icin herhangi bir kisiy-
le ayni firsatlara sahip olmalidir; - bir etnik azinliktan genglerin, ailesinin-
kinden farkli dinleri ya da felsefeleri secebilmesi garanti edilmelidir; - de-
gerler ve gorevler vb. diizeyinde erkekler ile kadinlar arasindaki esitlik tes-
vik edilmelidir. Belcika 6rneginde bu profil toplamin %49una denk gel-
mektedir.

o Oz-yeterlilik hissi: 6 degiskenden olusan bu faktér varyanst %56 ora-
ninda agiklamaktadir. a kohezyon indisi 0,80dir. Asagidaki dgelere verdik-
leri yanitlara bagli olarak, geng insanlarin kendi etkililiklerine inandiklar:
varsayllmaktadir: - Politik bir amaca katiliyorum, ¢iinkii digerlerine yar-
dim etmeyi seviyorumy; - politik bir amaca katiliyorum, ¢tinkit daha iyi bir
toplumun yaratilmasina katkida bulunabilir; - politik bir amaca katiliyo-
rum, yeni insanlarla tanismak icin harika bir yol; - olaylar ve insanlari et-
kileyebilecegimi hissediyorsam, politik bir amaca katiliyorum; - kendimi
bir sorunla giiglti olarak ilgili hissediyorsam, politik bir amaca katiliyorum.
Belcika 6rneginde bu profil asagi yukari toplamin %35'idir.

+ Gruba giiven: 6 degiskenden olusan bu faktor varyanst %57 oranin-
da agiklamaktadir. o kohezyon indisi 0,81'dir. Asagidakileri olumlu anlam-
da yanithyorlarsa, geng insanlarin gruplarinin etkililigine inandiklari var-
sayllmaktadir: - Bence (etnik/ulusal) grubumdaki insanlar birlikte calisa-
rak birseyleri iyi yonde degistirebilir; - bence (etnik/ulusal) grubumdaki
insanlar birlikte ¢alisarak hiikiimet tarafindan alinan kararlari etkileyebi-
lir; - bence (kiz/erkek) grubumdaki insanlar birlikte ¢alisarak birseyleri iyi
yonde degistirebilir; - bence (kiz/erkek) grubumdaki insanlar birlikte ¢a-
lisarak hiikiimet tarafindan alinan kararlar1 etkileyebilir; - bence geng in-
sanlar birlikte calisarak birseyleri iyi yonde degistirebilir. Belcika 6rnegin-
de, bu profil toplamin %30'una yakindir.
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+ Internet kullanimu: 10 degiskenden olusan bu faktor varyansi %51
oraninda agiklamaktadir. a kohezyon gostergesi 0,76'dur. Politik bir érgii-
tlin sitesini ziyaret ediyorsa, toplumsal icerikli mesajlar paylasiyorsa, top-
lumsal ya da politik sorunlari tartistyorsa, politikayla ilgili toplumsal grup-
lara dahil oluyorsa, ¢evrimigi bir imza kampanyasina katiliyorsa, gengle-
rin Net’ politik olarak kullanmalar1 beklenmektedir. Belgika 6rneginde bu
profil toplamin %30'una denk gelmektedir.

2.2. Fahtorler Arasindaki ilishi (Sekil 6)

Analizler, gruba inancin merkezi konumunu, yani tim diger faktorlerle
onemli ol¢tide iliskili oldugunu (r=.30 ila .40) gostermektedir. Politik ola-
ya ilginin bir parcasi olarak kisisel etkililik hissi de diger faktorlerin coguy-
la iligkilidir.

Genglerin kokenlerinin de tanimlanan ¢ogu faktorle baglantist bulun-
maktadir. Koken ile asagidaki gibi yapilanan gruplar kastedilmektedir:

- Cogunluk nitfuslar: Belcikada Belgikalilar, Almanyada Almanlar ve
Tirkiyede Turkler; - azinlik nifuslar: Belgikada agirhikli olarak Tarkler ve
Faslilar, Almanyada Turkler ve bazi diger gogmen niifuslar ve Turkiyede
Bulgaristandan gelen miltecilerin yani sira Romanlar.

=- =

Tiiski

Bk

<= =0

Sekil 6: Faktorler arasindaki iliski
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Bu adlandirma genglerin sosyo-ekonomik kékenleriyle ilgili bilgi ile ke-
sismektedir. Ornegin Belgikali babalarin ¢ogunlugu calisansa, Fash baba-
larin ve Turklerin yaklasik %507i issiz olarak gortinmektedir (Sekil 7).

60
50
40
30

I Belgikal
20

I Fash
10

. Tirk

Maagh ¢ahsan babalar (%)

Serbest cahsan babalar (%) igsiz babalar (%)

Sekil 7: Gogmen babalarin yaklasik %507si issiz

Bu nedenle Bel¢ikadaki geng insanlarin sosyo-politik katiliminin yo-
gunlugu annelerinin meslegiyle iliskilidir.

Annesi ¢alisanlarin (N = 480) toplumsal katiliminin ortalama puani
0,20 iken, annesi issiz olanlarin (N = 360) puani -0,21'dir (DDL = 838, t =
6,06, p = 0,0001).

Benzer sekilde babast is¢i olan gengler (N = 436, ortalama = 0,20) azin-
liklarin topluluk ve dini haklarina, babast memur olanlardan (N = 449, or-
talama = -0,24) cok daha duyarlidir (DDL = 883, t =7, 16, p = 0,0001).

Kizlar sosyo-politik faaliyet yirtitmek tizere daha ¢ok internet kullani-
yor gortinmektedir (p=0,0011).

[ssizler (N = 54) politik olaylara geng ¢alisanlardan (N = 107) énemli 61-
clide daha az ilgilidir (Sekil 8).
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Sekil 8: issizler, politik olaylara calisanlardan daha az ilgilidir

Asagidaki grafik, Belgikali cogunlugun ve tlkenin azinhk nifusunun
farklilasan tutumlarini net bir sekilde gostermektedir: Azinlik Tarkler ve
Fashlar, (Belgikadaki) politik ilgiye dair kayda deger istisna disinda, tiim
faktorlerle Belgikalilarin coguna kiyasla daha fazla ilgilidir. Politik ilgi fak-
tortine iliskin oran, Faslilar igin degil, ancak Belcikali Ttrkler icin olduk-

ca dustkttr (Sekil 9).

Politik olaylara yonelik ilgi
[T

1

Toplumsal katihm

Ulusal duygular

\ " Dini haklara

internetin politik y )
kullamim 3 / iligkin fikirler
Oz-yeterlilik algis1 foplumsal esitlik

konusundaki tutumlar

Gruba duyulan giiven

= Belgikah (N=602) == Fash  (N=211) == Tiirk (N=154)

Sekil 9: Belgikalilarin ve azinlik niifuslarin tutumlari
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3. Belcika Sonuclarinin, Diger Ulkelerdeki PIDOP Arastirmasi’yla Mukayesesi

PIDOP arastirma projesi farkl tilkelerde yiiratalmastiir. Belgika eki-
bi, analizlerini esas olarak Tirk ve Magribi azinliktan geng insanlarin po-
litik katilim davranslarina odaklandirmus ve bunu nafusun ¢ogunluguyla
karsilastirmustir. Dolayisiyla, Belcikada gozlemlenen yurttashk davranisini
PIDOP programinda yer alan diger tlkelerin sonuglariyla karsilastirmak
ilgingtir. Ote yandan bir mukayese i¢in en asikar tlkeler, genis bir Tiirk
azinliginin varligi nedeniyle Almanya iken, aynt nifusun ¢ogunlugu teskil
ettigi iilke olan Tiirkiye olacaktir.

Kargilastirma modeli, azinlik ya da cogunluk statiileri benzer olan nii-
fuslarin sonuglarini, temel karakteristiklerine gore ve nihayetinde ikamet
ettikleri ilkeye bagli olarak karsilastirmaya imkan vermektedir.

Sekil 10 karsilastirma gruplarini ve buytikliiklerini gostermektedir:
Belcikadaki Belgikaly, Tiirk ve Fasli; Almanyanin Alman, Tirk ve “Gog-
men” (Aussiedler) nifusy; ve son olarak Tirkiyedeki Tiirk, Roman ve Bul-
gar nitfus. Bu ayrica, bu gruplarin her birine atanmus, ¢calisma tarafindan
g6z 6ntinde bulundurulan sekiz faktori de temsil etmektedir. Bu degerler,
0,2'lik bir farkin p < 0,05 igin kayda deger oldugunu hesaba katacak sekil-
de, standart sapmayla verilmistir.
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. ) Ulusal- ) Top.
NUFUSLAR ligi clik Din Esitlik Grup | Etkililik | Internet | katiim

BELCIKADAKI
BELCIKALILAR 0009 | -0155 | -0418 | -0046 | -0,122 | -0009 | -0116 | -0122
(N=602)

BELCIKADAKI
FASLILAR 0294 | 0182 | 0711 | 0189 | 0323 | 0122 | 0363 | 0323
(N=211)

BELCIKADAKI
TURKLER -019 0,35 062 0019 | 0399 | 0008 | 0254 | 0,399
(N=154)

TURKIVE'DEKI
TURKLER 0,085 | -0147 | -0017 | 0441 | -0077 | 0,073 | -0084 | -0,165
(N=253)
\ J2)

TURKIVE DEKI
ROMANLAR -0,091 0,164 0,236 -0,083 0,137 0,016 -0,111 | -0,124
(N=237)

TURKIYE'DEKI
BULGARLAR 0,000 | -0,007 | -0214 | -0379 | 0,054 | -0,092 | 0196 | 0294
(N=242)

ALMANYADAKI
ALMANLAR 0017 | -0188 | -0,404 | -0,264 | -0,081 | -0,134 | -0,073 | -0,103
(N=461)

ALMANYADAKI
TURKLER 0030 | 0326 | 0912 | 0523 | 032 | 0307 | 0251 | 0337
(N=204)

ALMANYADAKI
AUSSIEDLER -0115 | 0167 | 0002 | 0126 | -0232 | -0,008 | -0146 | -0176
(N=120)

Sekil 10: Karsilastirma gruplari, biiyiikliikleri ve faktor degerleri
3.1. Azinlik ya da Cogunluk Konumunun Genclerin Politik Tutumlarindahi Etkisi

Sekil 11, tig farkl tlkedeki gogunluk gruplarin tutumlarinin hemen he-
men esdeger oldugunu gostermektedir, iki istisna haricinde: Geng insan-
larin topluluk haklarina ve dini haklara gosterdikleri duyarlilig 6lcen fak-
tor ve yani sira insanlar arasindaki esitlige iliskin tutumla ilgili faktor. Bu
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iki vakada Ttrkiyedeki cogunluk niifus, kendini, Belgika ve Almanyadaki
cogunluk gruplardan daha 1srarct olarak ortaya koymaktadir. Bu farkin,
Tirkge diline geviriden ve bu kisimla ilgili konularin anlasilma bi¢imin-
den kaynaklanabilecegine dikkat edilmelidir. Ek olarak, ¢alismada bir ki-
yas olarak kullanilan azinlik gruplar, 1980'lerde Bulgaristandan gelen Ttirk
kokenli miilteciler ve yani sira yerel Roman niifusudur. Tirk ekibi, kargi-
lagtirma igin bir azinlik grubu olarak Kurt nitfusunu se¢seydi sonuglarin
ne olacagini hayal etmek oldukga giigtiir®.

Politik olaylara yonelik ilgi

Toplumsal katilim ) Ulusal duygular

Dini haklara
iligkin fikirler

internetin politik
kullanim

Toplumsal esitlik

Oz-yeterlilik algis konusundaki tutumlar

Gruba duyulan giiven

s Belgika’da Belgikalilar qmssse Tiirkiye’de Tiirkler  wwwss Almanya’da Almanlar

Sekil 11: Farkli iilkelerdeki cogunluk gruplarin tutumlan

Asagidaki (Sekil 12) sonuglar, Turkiyedeki Tark ¢ogunlugu ve Bel-
gikadaki Turk azinhigm aksi yonlerde davrandigini gostermektedir.
Belcikada azinlik konumundaki Tarkler, toplumsal katilim sahasinda (ey-
leme katilma, bagista bulunma...) aktif gorinmektedir, gelismis ulusal-
a1 bir bakis agisina sahiptir, azinliklarin kiltirel haklarini savunmaktadir,
gruplarin giictine inanmakta ve interneti politik amaclarla kullanmakta-
dir. Ote yandan, Tiirkiyedeki Tiirk cogunluk politik olgulara (tartismalar,
analizler ve bilgi) daha fazla ilgi gosteriyor, tim yurttaslarin esitligine vur-
gu yapiyor, politik katilim ve yurttaslik katilimi alaninda kisisel etkililikle-
rine daha fazla inaniyor gibi goranmektedir.

5 Ote yandan, tilkenin dogusunda siiren durum nedeniyle, bazi calismalarin da one siirdiiqii gibi Tiirkiyedeki geng-
lerin tim azinliklarin kiltirel haklarina daha duyarli olmasi olasidir (Yildiz, 2004).
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Biiytik bir azinlik olan, Almanyanin Tirk nifusuna iliskin sonuglar,
azinliklarin kiltiirel ve dini haklarma yonelik giiglit bir olumlamanin yani
sira, ¢ogunlukla bu iki grubun da 6tesine gegen bir dinamizm ve politik
iliskilenme gostermektedir.

Bu gozlemler azinlik toplumsal konumunun genclerin (Turkiye/Belci-
ka kiyaslamast) politik tutumu tizerine belirli bir etkisi oldugunu goster-
se bile, mukayese edilen niifuslarin sosyolojik karakteristiklerinin bu dav-
ranislar tizerindeki etkisini kesinlikle géz oniinde bulundurmaliyiz. Aksi
halde Almanyadaki Turk azinlik nifusun farkli tutumu nasil agiklanabilir?

Politik olaylara yonelik ilgi

Dini haklara
iligkin fikirler

internetin politik
kullanim

Toplumsal esitlik
konusundaki tutumlar

Gruba duyulan giiven

@mw Belgika’da Tiirkler essss Tiirkiye’de Tiirkler e Almanya’da Tiirkler

Sekil 12: Tiirkiye'deki Tiirk cogunluk ve Avrupa'daki Tiirk azinhk

3.2. Sosyo-Egitimsel Degishenlerin Politik Tutumlar (zerindeki Ethisi

En basta Tiirkiye ve Avrupadaki geng Tiirk insanlarin ayni toplumsal
tabakay1 kapsamak zorunda olmadigi not edilmelidir. Dolayisiyla asagida-
ki grafik Belcikada (ve bu derecede olmasa da Almanyada) yasayan Tark
ailelerindeki annelerin belirgin sekilde disiik egitim diizeyine sahip oldu-
gunu gostermektedir. Buna kiyasla 6rnege dahil edilen Tiirkiyedeki aile-
lerde, hem babalarin hem de annelerin daha uzun bir egitimden yararlan-
diklar gortilmektedir (Sekil 13).
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Anne ve baba arasindaki ortalama egitim farki
0,8
Babadaha  egitimli
0,6
04
0,2
0
Almanya’da diger Belgikal Tiirkiye'de Bulgar  Alman Tiirkiye’de Roman Tiirk Almanya’da Tiirk Belgika'da Fash  Belgika’da Tiirk
-0,2
-0,4
Anne daha  egitimli
-0,6

Sekil 13: Anne ve babalarin egitim seviyeleri arasindaki ortalama sapma

Bu hipotezi destekleyen bir diger 6ge de hanelerin, bu ¢alismada kitap
sahipligiyle 6l¢tilen sosyo-kiiltiirel diizeyidir (Sekil 14).

Evdeki kitap miktar1 (ortalama)

200 ve iistii

Belgikah  Almanya’da dier  Alman Tirk  Almanyada Tiirk Bel.’da Fash Tiirkiye'de Bul

H

Bel."da Tiirk Tiirkiye'de Roman

Sekil 14: Kitap sahipligi
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Bir kez daha, Turkiyede goriisilen ailelerin, Belcikadaki Turk ai-
lelerine kiyasla daha olumlu bir diizeyde oldugunu kaydettik. Ayrica,
Almanyadaki Tirk aileler ile Belgikadaki Fasli ailelerin seviyesinin, hemen
hemen Turkiyedeki ailelerin seviyesine esit oldugunu gozlemledik.

Bu veri, Turkiyedeki ¢cogunluk érnegi ile Belgikadaki Tirk azinlik 6r-
negi arasinda sosyolojik olarak farkhlik gostermektedir. Bunlar, ailelerin
sosyo-egitimsel baglaminin, genglerin vatandaslik katilimi ve siyasi katili-
ma iliskin davranislari tizerindeki etkisini tahmin etmeye imkan vermek-
tedir.

Turkiye ve Belcika arasindaki farkliliklar ve yani sira Belgikadaki Fas-
It gengler ile Almanyadaki Tiirk genclerin dinamizmi, bu gozlem 1s1ginda
analiz edilmelidir. Bu nedenle, bu etki azinlik ve cogunluk konumunun et-
kisinden daha fazladir.

Goz oniinde bulundurulmasi gereken bir diger 6ge de ¢alisilan grupla-
rin dini kanaati ve pratigidir (Sekil 15).

90

80

70

60 -

50 -

40 -
u Dini pratik

30
¥ Dini kanaat

20

10 -

0

Al’da Tii. Be.’da Tii. Be.’da Fas. Tii.’de R. Tiirk Tii.’de Bul. Be.’da dig. Al.’da dig. Alman Bel¢ikali

Sekil 15: Dini kanaat ve pratik
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Tim durumlarda, Misliman gruplarin inang ve dini pratik diize-
yi Misliman olmayan gruplarinkinden daha yiiksektir. Dahasi, Misla-
manlar arasinda, azinliklar ¢ogunluktan daha yiiksek bir inang seviyesi-
ne sahiptir. Nitekim, Turkiyedeki Bulgarlar ve Romanlar, Tirkiye niifusu-
nun ¢ogundan daha giiclt dini duygulara sahiptir. Bir istisnayla birlikte,
bu durum pratigin diizeyi bakimindan aynidir. Sonug olarak, Avrupadaki
Turk nitfusu, Tirkiyedeki nitfusun ¢ogunun ortalamasindan énemli 6l¢ii-
de daha dindardur.

Bu bulgular, hem ¢ogunluk hem de azinlik olarak Tirk niifusu 6rnek-
leri arasindaki sosyolojik farka iliskin gézlemleri teyit etmeye yardimcet ol-
maktadir. Ayrica, bir azinlik olma olgusunun, gégmen nitfusun duygulari-
n1 ve dini pratiklerini gticlendirdigini gosteren varsayimi da miimkan kil-
maktadir.

3.3. Ulusal Baglamlar ve Genglerin Politik Davranislari izerindeki Etkileri

Carraya (2009) gore, esitsiz muamele algisi gencler arasinda tepkile-
re, adaletsizlik duygusuna ve bazen de adalet degerinin kiigiimsenmesine
neden olabilir. Bunun tersi de kuskusuz ayni sekilde dogrudur. Bu neden-
le, calismamizda analiz edilen tlkelerdeki azinlik/cogunluk iliskisini goz
ontinde bulundurmaya ve bunlarin azinlik geng yurttaslarin tutumu tize-
rindeki etkisini degerlendirmeye énem verdik.

Gergekten de, azinlik ve gogunluk arasindaki toplumsal mesafe
Almanyada ve Belgikada oldugundan daha kagiik goriinebilmektedir (Se-
kil 16).

100
Anket esnasinda okumakta olanlar (%)

Belcikah Be.da Fas. Be.da Tiirk Alman Al’daTii. Tii’de Bul. Al’dadig. Tirk Tii.’de Rom.

Sekil 16: Anket esnasinda kimler okula gidiyor?
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Ornegin, anket esnasinda, Belgikalilarin %901 okuyorsa, ayni yas igin,
Belgikali Tiirklerde bu oran %20 daha azdir. Ote yandan, Almanyada ¢o-
gunluk ve azinlik 6rnekler birbirine esittir. Ayrica uluslararast anketler,
Belcikali 6grenciler ile gogmenlerin gocuklar arasinda 6nemli okul mesa-
fesi oldugunu kanitlamaktadir (Jacobs, Rea, Hanquinet, 2007).

40
Genglerde issizlik oram (%)

35 1

30
25
20 1
15 7
10 -
s 4
0 -

Be’daTii. Al'daTii. Al’dadig. Alman Belcikall Tii’de Bul. Tiirk

Sekil 17: Igsizlik oranlan

Bu egitim u¢urumunun mantiki sonucu, gogmen geng insanlarin emek
piyasasindaki dezavantajli konumudur. Gergekten de, Belgikadaki geng
Tirkler ile Belgikali cogunluktan gengler arasindaki issizlik orani farki ne-
redeyse %15'ir, fakat PIDOP ¢alismasindan (2011) gelen verilere gore bu
fark Almanyada yalnizca %4 tiir (Sekil 17).

4.Sonug

Bu makale, 16-26 yas arasindaki Tiirk kokenli Belcikalilarin hayat tar-
z1 ve bazi kilttrel tutumlart hakkinda bilgi vermektedir. Bu gozlemle-
ri Belgikanin Fashi ve Belgikali niifusu ile karsilagtirmaktadir. 1990, 1995,
2007 ve 2011'den alinan 6rnek temsilleriyle yapilan dért anketin ikincil
analizi, s6z konusu nitfustaki egitim ve mesleki egitim, dil yeterliligi ve is-
tihdam gibi sorunlar agisindan degismeleri ve yani sira demografik konu-
lari, yeni aile temellerine iliskin temsiliyetleri, topluluk hayati ile gengle-
rin yasadiklari tilkenin yurttaslari olarak sosyo-kilttrel katilimini gozlem-
lemeye imkan vermektedir. Bu boyutlar, arastirmanin odaklandig: yasta,
keskin bir sekilde yiikselmektedir.
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Analiz hem zaman hem de mekan boyutlarini birlestirmektedir:
Belgikada yapilan gézlemlerin Turk gocmenlerin Avrupadaki merkez
sstt olan Almanyadan gelen verilerle ve yani sira Tirkiyede kalan, goc-
men olmayan niifusun verileriyle kiyaslanmasma imkan vermektedir.
Azinlik konumu ve ulusal entegrasyon politikalarinin etkileri incelenmis-
tir. Son olarak, kadin 6rneklerin karsilastirilmasi toplumsal cinsiyet iliski-
lerine kisa bir bakis sunmaktadir.

Bu ampirik veri toplama, Mangonun (2000, 2006) dnceki teorik ¢alis-
malarini resmetmekte ve Avrupadaki Tiirk gogmen nesillerin vatandaslik
entegrasyonu ile gelecek kimlik gelisimine iliskin yansimalara ilham ver-
mektedir.

Aslinda gesitli arastirmalar, ergen ve geng insanlarin politikaya ilgi duy-
madigin ve siyasi partilere katilmak istemedigini gostermektedir. Bu-
nun aksine, insan haklarini ya da gevreyi savunan organizasyonlara ka-
tilima (vatandaslik katilimi) bitytik 6lgiide yatkin gortinmektedirler. Top-
ladigimiz ampirik verilerde, Belcikali gengler ¢evresel sorunlarin, kirlili-
gin, yoksullugun ve insan haklarimin farkinda olduklarini teyit etmistir. Fa-
kat cogunlukla genclerin katilip katilmamasini etkileyen, yerel bir diizey-
de (komsuluk, sehir, okul...) cografi yakinlik ve giindelik yasam destekle-
ridir (gtindelik organizasyonlar, 6gretmenlerle iliski). Buna karsilik, ulusal
duzeyi ve Avrupa diizeyini olduk¢a uzak ve soyut olarak degerlendirmek-
tedirler. Ote yandan, yasa, cinsiyete ve ulusal kokene gore nemli farklilik-
lar ¢izilebilir. Bu son degisken i¢in, vatandasliga ge¢mis olsun ya da olma-
sin, geng Tirkler ve Faslilar arasinda tutum ve davranislara iliskin 6zellik-
le galisma yaptik. Ozellikle dilsel gerekgelerle, farkli entegrasyon modelle-
ri oldugunu fark ettik ve bunlar politikaya yonelik beklentilerini biytk 6l-
clide yansitmakta.

Bu bulgular, Avrupa diizeyinde demokratik siirecleri beslemek tize-
re politik faaliyetin yeni yollarini diisiitnmek zorunda birakacaktir. Me-
sela, Almanyada, yerli ve yerli olmayanlar arasindaki esitsizlik algisinin
Belgikadaki duruma kiyasla daha az oldugu farz edilebilir. Bunun, azinlik-
tan genglerin politik tutumlar Gzerinde ne gibi etkileri olmaktadur?
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Bu mesele biiyiik 6lctide iki azinlik niifus olan Belgikal Tirkler ile Al-
manyal Ttrkler arasindaki farklihiklarla ilgilidir. Azinlik ve gogunluk ara-
sindaki gorece esitlik¢i konum, muhtemelen Almanyanin Tiirkleri arasin-
da politikaya ilgide bir artisa neden olmaktadir. Ayni sekilde bu grup, in-
sanlar arasindaki esitlik iliskilerine daha duyarl gériinmektedir. Son ola-
rak, Almanyali Turkler ayni 6l¢tde kisisel siyasi ve vatandaslik faaliyetleri-
nin etkililigine Belcikal Turklerden daha fazla giiven duymaktadirlar: Fa-
aliyetlerinin pratik bir etkisi olacagini diistinmekte ve dolayisiyla daha ca-
buk harekete gegmekte ve birgogu politik ve toplumsal faaliyetlerde rol al-
maktadur.
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Fransa ile Tirkiye arasinda is¢i sozlesmesinin imzalanmasinin 50. yil-
déntumt 8 Nisan 2015, Yarim yiizyil ge¢mis olmasina ragmen, Fransaya
yerlesmek icin gelen diger go¢men topluluklariyla karsilastirildiginda
Turkler en son gelen toplum olarak bilinmektedir. S6zlesmeden ti¢ yil son-
ra, Fransa [statistik Kurumu INSEE (Institut National de la Statistique et
des Etudes Economiques) Fransada 7.628 Tiirk'iin yasadigini belirlemistir.
Ocak 2014'te, Calisma ve Sosyal Givenlik Bakanligi, Dis Iliskiler ve Yurt-
dist Is¢i Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan verilen en son rakamlar,
Fransada 611.515 Tirk'tin varoldugunu ve neredeyse yarisinin Fransiz va-
tandashgina gectigini bildirmektedir.

Fransa'ya Tirk gociiniin baglamasindan bu yana, Tirk toplumunu
konu alan bir¢ok sosyo-ekonomik arastirma gerceklestirilmistir (Kastor-
yano, 1986), ancak bu arastirmalarda, 90l yillarin basina kadar, dil sorun-
lar1 g6z ardi edilmistir. Fransa'ya yerlesen birinci kusagin herhangi bir se-
kilde dil sorunu olmamus olsa da, birinci kusak ¢ocuklarinin okullu olma-
larwyla birlikte dilsel ve kilttrel degisiklikler ortaya ¢ikmaya baslamustir.
Nitekim, aile birlesimi kapsaminda Fransa'ya kiiciik yasta gelen birinci ku-
sak cocuklar ile Fransada dogup biiytiyen ikinci ve tigtincit kusak cocukla-
rin gogu kez hi¢ veya ¢ok az denilecek derecede Fransizca bilmeleri, Fran-
siz egitim sistemine sorun yaratmustir, maalesef hala da yaratmaya devam
etmektedir. [ste bu makalemizin amaci Fransadaki gogmen kokenli Tirk
toplumunun egitimdeki konumu ve toplumsal kosullarini ele alarak ikidil-
lilik, go¢ ve okul arasindaki baglantilar incelemektir.
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Fransada yasayan gocmen kokenli ailelerin ¢ocuklarinin dil ve egi-
tim durumlarini inceleyen arastirmalarin sayist 1980'lerden bugtine giin
gectikce cogalmaktadir (Dabene &Billiez,1987). Bu konular sadece ebe-
veynler (cocuklarinin Fransiz okullarinda basarili olmasi ve anadillerini
koruyup, gelen nesillere aktarma istekleri) veya politik giicler (bu gengle-
rin hem okullara, hem topluma, hem de ¢zellikle de is diinyasina enteg-
re olma ¢abalari) tarafindan benimsenmeyip, ayni zamanda okul cevresi-
nin (okulda bagarisizliklara ¢oziim bulma endisesi) 6ncelikleri konumuna
gelmistir. Yalniz bu 6ncelikler iki farkl soylemle karsi karstyadir. Birincisi,
yaygin son bilimsel arastirmalar tarafindan da desteklenen, ¢okdilliligi sa-
vunma soylemi. Bu goris, hakim sosyal temsillerin de yansittigy, egitim-
de Ingilizce, Almanca, [spanyolca, Rusca veya Cince gibi degerli yabanci
dillerin 6grenimini dnemli kilmaktadir. Tkincisi ise cocuklarin iki farkl dil
sistemini nasil 6grenecekleri endisesi icindeki bazi psikolojik ve dil edini-
mi yaklasimlari tarafindan da desteklenen ¢okdillilik karsiti soylemdir. Bu
soylemin arkasinda yatan diistince ise smurh ikidillilik" kavramudir; yani
cocuk kendi 6zbenligini bilemeden iki dile de iyi derecede sahip olamaz
(tekdilli bir kisiye gore iki dilini de iyi bilemez). Bu soylemler daha ¢ok dil
gelisimi stirecinde olan ikidilli kii¢itk cocuklari ilgilendirmektedir. Siyasi-
lerin zaman zaman devam ettirdikleri bu soylemleri egitim uzmanlar: da
benimsemektedir. Hatta cocuklarin kendileri bile ikidillilikleri konusunda
-ki s6z konusu dillerinden biri azinlik dili ise- menfi ve asagilayict onyar-
gilar tiretebilirler.

Ebeveynler ile ilgili olarak, Prohic ve Varro (2007: 104) “hem ¢ogunluk
hem de azinlik diline hakim insanlarin ¢ocuklarina, dil uyumunu kolay-
lastiryor bahanesiyle, kendi azinlik dillerini aktarmama bilingalt1 se¢imi-
nin dayatildigini gozlemlemek ilgingtir” diye belirtmislerdir. Boylece azin-
lik dili kullanan kisilerin ikidillilik konusunda egemen ideolojiyi tamamen
benimsediklerini séylemek mimkiindiir. Tki ana nedenden dolay1 egitim
kurumlart genellikle bazi 6grencilerin ¢okdilli olduklarinin farkinda bile
degildir: [k neden 6gretmenlerin bunu her zaman gérememeleri (olduk-
canadir), ikincisi de ¢cocuklarin bunu bildirmemeleri, hatta gizlemeleridir.

' Bir donem azinlik dili konugan cocuklarin ikidilliliklerine “yarim dillilik”yani“semilingualism”adi verilirdi. Bu kavram
karsit menfi cagrisimlarla yiklii oldugu icin, bircok calisma tarafindan elestirilmistir (bkz. Romaine, 1989).
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Ikidillilik kavramu tutkulu oldugu kadar korkutucudur da. Yaklasim
ne olursa olsun, ortak ¢ikarlar adina énemli olsa da tartismalari koriikler.
Yanlis algilanmadan ziyade 6zellikle veliler, 6gretmenler, dil terapistleri ve
kurumlar tarafindan agikga yanlis bilinir.

Bu arka plana dayanarak, oncelikle, genel olarak kisaca gogmen ¢ocuk-
larinin ikidillilik ile ilgili sorunlarina odaklanarak, dil, kiiltiir ve go¢ arasin-
daki baglantilara deginecegim. Devaminda Fransadaki Ttrk toplumu ve
gogmen Tiirk kokenli ailelerin cocuklarinin egitimdeki konumlarini tarti-
sacagim. Son olarak da, Fransizca-Tirkge ikidilliligine iliskin arastirmalar-
dan yola ¢ikarak, s6z konusu ¢ocuk ve genclerin Fransiz egitimindeki kar-
silastiklari zorluklari ele alacagim.

1.Dil, Egitim ve Gocmenlik

Son 50 yilda, sanayilesmis Bat1 Avrupa tilkelerine gogmen ailelerin aki-
n1 dil ve kiltir temaslarina yol agnmustir. Bu temaslar neticesinde 6nem-
li sosyal ve dilsel sorunlar ortaya ¢ikmistir; bunlar arasinda birinci kusak
icin uyum -ama ozellikle de, kendi dil ve killtiirlerinin geldikleri veya dog-
duklart tilkenin okul sisteminin farkli olmasindan dolay1- gogmen kokenli
cocuklar i¢in ise okullarda bir¢ok sorunlar - ki bunlarin basinda hem yerel
dili 6grenememe hem de yiiksek basarizislik orani gelir - yer alir. Arastir-
malar kiigitk yas ¢ocuklarin ayni anda veya arka arkaya iki dili de 6grene-
bileceklerini gostermistir. Eger evde iki dil de kullaniliyorsa, ¢ocuklar do-
gustan ayni anda ikidilli olabilme sansina sahiptir. Ancak, bunlarin birco-
gu icin ikinci dil edinimi stireci birinci dilin (yani gogu durumda ebeveyn-
lerin anadillerinin) 6grenilmesinden sonra, ¢zellikle anaokuluna veya il-
kokula gitmeleri ile baslar. Bu durum bir¢ok gogmen kékenli ailenin ¢o-
cuklart i¢in gegerli olup, ailelerin geldikleri tilkeye daimi olarak yerlesme-
leri ve ¢ocuklarin da bitytimeleri ile dillerin kullanimlar1 degisime ugrar
(Deprez, 1994 ; Liadi ve Py, 2003 ; Hélot, 2007). S6z konusu yeni duru-
ma ebeveynler uymak zorunda kalir, beraberinde anadilinin yeni kusakla-
ra aktarimini veya kullanimini muhafaza etme gibi birgok sorunlari giin-
deme getirir (Yagmur ve Akinci, 2003).

Bati Avrupada go¢men kokenli ailelerin gocuklarinin dil kullanimlar:
¢ok sayida arastirmanin konusu olmus, s6z konusu ¢alismalar geliskili so-
nuglar gostermistir. Bazilari tekdillilere nazaran bir dil gecikmesi séz ko-
nusu oldugunu dile getirmis ya da bu gecikmenin sadece okuma ve yazma
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gibi faaliyetlerle ilgili oldugunu ifade etmistir (Akincy, Jisa ve Kern, 2001;
Beaudelot ve Establet, 2009;Cummins, 2014). Baska arastirmalar ise, dil
sorunlarinin, okul basarist veya basarisizligindan ziyade bireysel ve kiil-
tarel faktorlerle iliskili oldugunu savunmuslardir (Akinct, 2006; Akinct ve
Decool-Mercier, 2010). Ayrica, pratikte etnik azinliklara veya alt sosyal s1-
nif grup gocuklarina tam olarak ikidilliliklerini gelistirme firsati verilmedi-
gi de vurgulanmaktadir (Hélot, 2007). Bu ¢alismalar ikidilliligi gogmen ko-
kenli gocuklar i¢in kisitlayaci, ama elit kesim gocuklart icin zellikle de er-
ken yasta ikinci dil 6grenim programlari sayesinde, tesvik edici aykir: dii-
siincesini de gostermektedir.

Genellikle okul baglaminda gercek ikidilliligi gelistirmek mumkiin
iken, 6nyargilarin kurbani 6gretmenler go¢men ailelerin ¢ocuklarinin sa-
dece yerel dile (Fransizcaya) odaklanmalari gerektigi inancini tasir. Boyle-
ce, “‘cogu durumda, anadili ¢ézimiin degil sorunun bir parcasi olarak ka-
bul edilir. Bazen okullar anadillerinin okul dilini 6grenmek icin, genellik-
le de okul basarisinda, uygun olmadigini disiiniip dikkate almamaktadir-
lar” (Cummins, 2011: 7). Oysa ki arastirmalar 6grencilerin birinci ve ikinci
dilleri arasinda ve bu hangi birinci dil olursa olsun (azinlik veya cogunluk),
kalicy, giiclti ve miispet baglant1 oldugunu gostermektedir (August ve Sha-
nahan, 2006; Cummins 2001; Genesee ve dig., 2006; McCarty, 2008). Iki
dilde egitimin 6grencilerin akademik gelisimi tizerinde uzun stireli olum-
suz etkilere yol agmadigi kesindir. Cumminse (2014 : 50) gére, “Azinhk
grup ogrencilerin okul basarisizlig bir¢ok faktoriin sonucudur (6rnegin
toplumda azinlik dili konusanlarin deger gormemesi, sosyo-ekonomik ko-
num, ucuz egitim imkanlari, 6gretmenlerin disiik beklentileri...)"

Gogmen kokenli cocuklari anarken sik rastlanan bir ortak kani ise,
okul basarisizhigr baglaminda “go¢men kokenli” etkenini agiklayict goren
kanidir. Egitim diizeyi ve yabanci kokenli ebeveynler arasinda istatistik-
sel bir iliski kanitlanmis olsa da, “go¢men” degiskeni ayrimci ya da tek ba-
sina esitsizligin agiklamast anlamina gelmez. Babalarin meslekleri ile aile-
lerin boyutlari ele alinip karsilastirildiklarinda gogmen kokenli ocuklarin
‘0z Fransiz” akranlariyla ayni ya da kotii, hatta bazen biraz daha iyi basar:
sergiledikleri kanitlanmustir (Zeroulou, 1988; Vallet ve Caille, 1996; Lahi-
re, 1995). Zorluklarin veya okul basarisizhiginin nedenlerinin go¢gmen ko-
kenli 6grencilerin bayiik cogunlugunun alt siniflara ait olmalarindan kay-
naklandigi da ortaya konmustur (Baudelot ve Establet, 2009).
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Egitimdeki durumlarini ve dil sorunlarini ayrintili bir sekilde aktarma-
dan 6nce asagida Fransadaki Tirk toplumunun 6zellikleri 6zetlenmistir.

2. Fransa'daki Tiirk Toplumunun Ozellikleri

Fransaya Turk gociiniin tarihi diger gogmen gruplarina gére daha
yenidir. Tkinci Diinya Savasindan kisa bir siire sonra sadece 7.770 Tiirk
Fransada yasamaktaydi. Bu say1 1954 yilinda 5.273 diismiis ve 1968 yi-
linda tekrar 7.628e ulasarak artis gostermistir. Ancak Tiirkiye ile Fransa
arasindaki ilk ikili anlasma 8 Nisan 1965 tarihinde imzalanmis, ama kit-
lesel gog aslinda 1970lerin basinda baslayarak 1980’lere kadar devam et-
mistir. 1968 yilinda 7.628 olan say1 1972 yilinda 50.8607a yiikselip, 1982 yi-
linda 123.540'a ulasmistir. 1990 niifus sayiminda Tirkler 202.000 olarak
Fransada dordiincti gogmen toplumu konumuna gelmistir (yabancilarin
toplam %5,51). Son resmi INSEE niifus sayiminda (2000) en ¢ok artan go¢-
men nifusu Tirklerde gozlemlenmistir. Kisinin uyrugu temel alinarak ya-
pilan bu sayimda Tirklerin nifusu 262.652 olarak hesaplanmistir. Man-
¢o (2004), Fransadaki Ttrklerin sayisin1 2004 yilinda 326.000 olarak belir-
tirken T.C. Calisma ve Sosyal Guvenlik Bakanliginin Ocak 2014 icin ve-
rilen Fransadaki Turk niifusu 611.515tir. Son INSEE (2012) verilerinde,
2008 yli icin birinci ve ikinci kusak Turk niifusu 459 000dir. Fransiz va-
tandashgina basvuran Turklerin 2003 yilinda 10.492 (Kastoryano, 2003),
2006 yilinda 13.618 oldugunu distniursek (Petek, 2010: 28), bu saymnun
son 15 yilda kolayca toplam Tiirk toplumunun %50sini olusturdugu tah-
min edilmektedir. Fransiz vatandashgini elde etmis Tiirklerin sayisi son 20
yilda artsa da, degisen Fransiz politikalar1 neticesinde kararname ile Fran-
siz vatandast olmak i¢in sadece Fransizca konusmak yeterli olmayip, ayni
zamanda cumhuriyetin degerlerini bilip benimseme sart1 da aranmakta-
dir. Bu durumda, resmi olmayan kaynaklar, su anda Tiirklerin Fransadaki
nifusunu yaklasik 550.000 olarak bildirmektedir. Villanova (1997), Rollan
ve Sourounun (2006) ¢alismalarina gore, Tiirklerin en yogun yasadiklari
Fransiz bolgeleri arasinda birinci sirada %20 ile Paris bolgesi, ikinci sirada
%17 ile Rhone-Alpes bolgesi ti¢tinci sirada ise %15 oranla Alsace bolge-
si gelmektedir. Ayrica oransal olarak az olsa da, yogun bulundukari diger
bolgeler ise sunlardir: Bretagne, Normandiya, Lorraine, Franche-Comté
ve Centre.
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Baslangicta gog¢ ekonomik nedenli ve gogmenler de erkeklerden olus-
sa da, 80lerin basinda erken aile birlesimi cercevesinde kisa donemde aile
gogiine doniismistir (Petek-Salom, 1995). Bu sonug, 1982 niifus sayimi-
nin kadin ve 14 yas alt1 genglerin sayisinda gtiglii bir artis gostermesinden
anlastimaktadir. Toksoz i¢in (2006: 31) “aile birlesimi gogmen is¢ilerin ka-
licilasmasinda doniim noktasidur” Boylece birinci kusak gogmenlerin egle-
rini ve ¢ocuklarini yanlarina alip tilkelerine donme distincelerine ragmen,
artik ailesel baglar1 da olmasi nedeniyle, Fransada yerlesik konuma gec-
mislerdir. Hatta 1990’larin baslarinda bir¢ok aile Fransa'ya daimi yerles-
meyi secip, ntifusun tigte biri kendi evini satin almustir (Villanova, 1997).
Aldiklar Fransiz vatandashigiyla ve edindikleri miilklerle go¢menlerin ge-
leceklerini Fransada gormesi “kesin dontistin efsane” haline geldiginin ka-
nitidir (Sayad, 1998: 27).

Bu nedenle ¢ok az bir zaman okuma yazma bilmeyen birinci kusagy,
gelecekleri icin bambaska umutlari olan Fransada dogup biiyiiyen egitim-
li bir ikinci kusak takip etmistir. Bunun da Fransada Tiirk nafusunun ge-
nel gériintistiniin tizerinde tabii ki etkisi vardir. Ayrica Fransadaki Tark
toplumunun® 6zellikleri arasinda etno-kiiltiirel kokenine baglilik énde gel-
mekte, Ttrkler uluslararasi topluluk olgusu olusturarak yasam bi¢imleri-
ni genis aile ve mahalle komsulugu etrafinda yapilastirmaktadirlar (Tapia,
1995). Sonug olarak toplum i¢in dayanismanin gii¢lendigi ve Tiirk olma-
yanlarla sosyal etkilesimin zayifladig ortaya ¢ikmaktadir (bkz. Armagna-
gue, 2008). Bircok isaret bunlarin gostergesidir:

- 320den fazla olarak hesap edilen Tiirk dernekleri sayisinda biiyiik ar-
tis vardir (Rollan ve Sourou, 2006). Bu derneklerin baslica hedefleri géz
ontine alindiginda, G tiir ortaya ¢tkmaktadur:

1) Dini faaliyet agirlikl dernekler: Gogiin ilk yillarinda 6zerk olan bu der-
neklerin éncelikli amaglari ibadet yerleri olusturup Tiirkiye Diyanet Isle-
ri Baskanhgindan resmi imamlar istemekti. 1990larda Diyanete bagla-
nan bu dernekler ¢ogunlukla bu ulamdadir. “Avrupada bir Ttrk camisi,
hem ibadet, hem toplanti hem de bulugma yeridir. Uyeleri ilgilendiren bil-
gi akisini (idari sorunlar, is ve konut arama, ticari islemler...) saglar. Ama

2 Fransadaki Ttirk toplumunun (Tapia, 1995) tiirdes olmadigini soylemeye gerek yok. Tim arastirmalarim sadece “Ben
Turkiim” diyen kisiler ile sinirlidir. Fransa‘daki Ttirk toplumu icersinde tabii ki Kiirt kokenli olanlarin orani bir hayli yiik-
sektir, yalniz benim calisma konum olmamistir (Kirt diasporasi ile ilgili aynintili bir calisma icin bkz, Akin, 2011).
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ayni zamanda caminin egitim ve eglence islevleri de vardir. Mescitin yani
sira hemen hemen tim camilerin kahvehanesi, toplanti salonu, Fransizca
veya Turkge dil kurslar1 ya da mesleki yeterlilik kurslari (muhasebe, bilgi-
sayar, terzilik, yemek), okul 6devlerine destek amagli derslikleri mevcut-
tur. Birgok camiinin kii¢tik de olsa (genelde dini eserleri ve Tirk tarihini
olusturan) bir kiitiiphanesi bile vardir ve bazi salonlar1 spor salonu hali-
ne de getirilmistir” (Mango, 1997: 103). Bu faaliyetlerle birlikte, hem der-
nek gelirlerine destek, hem de tiyelere helal mal temin etmek amaciyla
Tirk yiyecek-icecekleri satan kigiik bakkallar camilerin bir paragasi ha-
line gelmistir.

2) Politik amagly dernekler: Birinci ulam derneklere kiyasla sayilar1 cok
daha azdur. Tarkiyedeki siyasi partiler gogmenlerin hayatlarindaki boslu-
gu ve devletin onlarla olmamasini firsat bilip Turk niffusunun yogun ol-
dugu sehirlerdeki temsilci subelerini yasal dernek statiistine tasimustir. Te-
melde 1980'1i yillara kadar sol veya sag gorislit olan bu dernekler, 1990l
yillarin baginda solcu derneklerin ortadan kaybolmasi ile sivrilmislerdir.
Bunlar arasinda, milliyetgileri temsilen Tiirk Federasyon, Islamci grupla-
r1 temsilen Milli Goriis, Siileymanct, Nurcu dernekleri yer alir (ayrinti-
lar igin bkz. Mango, 1997). Bozarslana (1990: 73) gore, “Bu teskilatlarin ni-
teligi onlar1 dernek olarak tanimlamasa da, siyasi nitelikte gercek dernek-
ler olarak agiklanmalart mémkandiir” Ancak son 20 yilda Turkiyede siya-
si bir parti taraftari olmalarina ragmen bu dernekler de tam olarak yukari-
daki birinci kategorideki derneklerin sundugu faaliyet ve hizmetlerin (dini
dersler, hac organizasyonu, dil kurslari, kiltiirel etkinlikler, vb.) hemen he-
men aynilarini sunmaktadirlar. Bu nedenle isimleri hari¢ bu iki tir der-
nekleri ayirt etmek o kadar kolay degildir. Hatta bu iki ulam dernekler bir-
birleriyle rekabet icindedirler.

3) Sosyo-kiiltiirel faaliyet agirlikly laik dernekler: Fransa genelinde bun-
larin sayis1 yirmiyi asmayip baslicalart sunlardir: Paris Anadolu Kilttr
Merkezi (CCA), Paris Tirkiyeli Yurttaglar Meclisi (ACORT), Nancy Ata-
turquie ile birlikte Strasbourg Tirk Iscileri Dayanmsma Dernegi (AST-
TU)%. Bu dernekler, Bshammounun da (2011: 101) hatirlattigr gibi, daha
¢ok uyum konusunda “yabancilarin kendi derneklerini kurma yasast tari-

* Bu dernekler arasina Fransada 25 yil faaliyet gosterip maddi sorunlar yiiziinden 2010 yilinda kapanan Paris Tiirk
Gocmen Dernegi ELELE'yi eklemek miimkiin.
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hi olan 1981'den bu yana gégmen dernekleri gticlit bir kanit sunar: Sade-
ce baski ve endise nesneleri olmayip goclerinin aktorleridir” Bu nedenle
bu dernekler sadece Tiirklerin gontl baglariyla birbirleriyle bulusmalari-
n1 saglamaz, ayn1 zamanda kiiresel kimlik olusmunun da bir parcasidirlar.
Aslinda dilin, kiiltiirtin ve dinin korunmasinda ¢ok biytik rol oynamakta-
durlar (Akinct ve Yagmur, 2010). Bu dernekler Tirk toplumunun oldugu
yerlerde sosyal etkilesim kontroliinii arttiran ve baslica hedefleri kadin ve
cocuklar olan mekanlardur.

- Ayrica topluma yonelik ticaret amagl mekanlarda da bayiik artis var-
dir. Fransaya ilk gelislerinde birinci kusak Tiirk gogmenlerin cogunlugu ya
fabrika ya da insaat iscisiydi. 1980lerde fabrikalarin kapanmasiyla Tiirk-
ler esnaf ve kendi isyerlerinin isvereni olarak insaat sektorii ve donerci-
lik isine yonelmislerdir. Genellikle ¢ocuk yasta aile birlesimi kapsaminda
Fransa'ya gelen ve egitimlerini teknik liselerde goren veya tamamlamayan
ikinci kusak gencler bu aile isletmelerini devralip ayni meslekleri stirdiir-
mektedirler.

- Ttrk gogmenlerin anavatanlariyla giiglii baglarinin bir kaniti da mem-
leketten biriyle evlenmeleri ve yillik izinleri i¢in genelde Tirkiye'yi sec-
meleridir. INSEE'ye (1997) gore geng kizlarin %981 ve erkeklerin %92'si
Tirkiyeden bir esle evlenmektedir. Baska go¢ ortamlarinda gozlemlendi-
gi gibi (Hollanda, Almanya vs.), grup igi evlilik oran1 Ttrk g¢menler ara-
sinda ¢ok yiiksektir. Boylece Turk dili aile i¢inde héla baskin dil oldugu
icin, cocuklar anaokuluna baslayana kadar sadece Tiirkge 6grenmektedir
(Akinci 2001, 2006; Hamurcu-Stiverdem, 2015).

- Gogmenler Tirkge yazili ve gorsel medyaya da kolayca ulasabilmek-
tedir. Goclin baslangicindan itibaren biiyiik Tirk gazeteleri de maddi
imkan1 hissedip Avrupada kendi gazetelerini ¢ikarmaktadir. Son yillarda
ikinci kusaga yonelik tekdilli veya ikidilli haftalik gazeteler de mevcuttur.
Hanelerin tiimiinde varolan ¢anak antenler/internet sayesinde Turk gog-
menleri Tirk dili ve kaltirti ile her giin bir arada olma olanagi saglayan
Tirk televizyon kanallarini izleyebilmektedirler. Bati Avrupada son yir-
mi y1l iginde Tirk sanatcilarinin film, konser ve sergilerinde de biiytik ar-
tislar olmustur. Bu durumda hakim toplumlar agisindan Tiirklerin yasadi-
g1 tlkelere 6nemli derecede uyumunu geciktiren etkenler arasinda gorsel
medya gelmektedir. Yazili medya kadar birgok Ttirk televizyon kanali i¢in
de go¢ paha bigilmez bir mali nimet olusturmaktadir. Hatta bayiik kanal-
larin gogu Avrupalt Tirklere yonelik 6zel kanal ve programlar sunmakta-
dir. Ayrica son 10 yilda kullanimi hizla yayginlasan internet, birden faz-
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la yazili ve gorsel medyaya ulasmay1 saglamis ve sosyal medya (Facebo-
ok, Twitter...) gogmenlerin hem dil hem de kiiltirleriyle i¢ ice yasamalari-
n1 kolaylastirmustir. Ve bu durumda go¢tn ilk yillarina nazaran gogmenler
artik dil ve kalttrlerinin ¢ok zengin gesitlerine erisebilmektedirler.

Aile i¢inde dil kullanimlart ile ilgili olarak, 1990larin basindaki ilk an-
ketlerimizden birinde (Akinci, 1996), Fransadaki Tiirk ailelerin %77’sinin
evicinde yalnizca Tiirkge, %3 tiniin yalnizca Fransizca ve geri kalan %20si-
nin ise iki dili de kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna benzer sonuglar son-
ralar1 yapilan baska arastirmalarda da tespit edilmistir. Ttirk kokenli genc-
lerin ebeveynleriyle iletisimi ¢ogunlukla Tiirkge, akranlariyla (kardesler
veya arkadaslar ile) ise Fransizca kurduklari ortaya ¢ikarilmistir (Akinci,
2003; Irtis-Dabbah, 2003). Asagidaki tablo ikidilli ikinci kusaklarin dille-
rinin farkl kisilerle (kisinin annesiyle, babasiyla, kardesleriyle ve ayni ko-
kenli arkadaslariyla) ve iki ayr1 zaman stirecinde (2000 ve 2010) kullanim-
larinin sonuglarini vermektedir.

Yilfdenek 2003 (1=106)* 2010 (1=82)*

saylsl

Konusulan FR TR FR+ | Cevapsiz FR TR FR+TR | Cevapsiz
Risi/dil tercini TR

Anne 3 62 35 0 17 45 355 25
Baba 0 55.5 | 435 1 6 43 465 5
Kardesler 405 1 55.5 3 44 75 41 75
ArRadaslar 37.5 2 615 0 27 85 61 45

Tablo 1: Dil kullanimlari 2003-2010 karsilastirmasi (Akinci, 2014)
(*Yiizdeler tiim yag gruplan sonuglarina dayanmaktadir).

Hem 2003 hem de 2010daki sonuglar, Fransada ikidilli Tiirk gencleri-
nin ¢ogunlugunun ebeveynleri ile sadece Tiirkgeyi iletisim dili olarak kul-
landiklarini gostermektedir. Ikinci secenek olarak ortaya ¢ikan sonug ise,
her iki dilin de aile dili haline geldigidir. 1996'da %20 olan bu oran, 2003 ve
2010da %40'lardadir. Bu degisimin diger gostergesi de ebeveynlerle sadece
Fransizca iletisim kurulmasinin son ankette annelerle %17, babalar ile %6
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sonuglaridir, oysa 2003'te bu oranlar sadece %3 ve %0 idi. Kardes ve arka-
daslar sonuclarina bakacak olursak, 2003'te oldugu gibi 2010da da her iki
dilin de ¢ogunluk tarafindan tercih edildigi goralmektedir. Bu sonuglara
paralel olarak, sadece Tiirk¢enin kullanimu ise akran grubunda her iki an-
ket donemi icin yok sayilacak derecede diistiktiir. Bu etkilesimlerin, Tirk-
genin yogun bir sekilde kullamildig: bir ortam olarak, Turkiye'ye tatile gel-
diklerinde degisip degismedigini de kontrol etmek istedik. Beklenilecegi
gibi sonuglar genel egilim yoniinde olup, ebeveynler ve akranlarla sadece
Tirkge kullanimi artmakta, her iki dilin de kullanimi ézellikle anne ve kar-
deslerle, oranlar diisitk de olsa, devam etmektedir (Akinci, 2003).

Dini aidiyet duygusu, dini ve ulusal kimlik kayb: korkusu agisindan di-
reng olarak gortlir. Tirk kiltariine 6zendiren davranislarin yeni kusak-
lara aktarilmasi agisindan go¢ ortaminda Tiirklerde ulusal kimliklerini
korumay saglayan dini direng degil, dini kimliktir. Fransadaki ikinci ku-
sak Turk gencleriyle yaptigi calismada Irtis-Dabbah (2003: 109) gencle-
rin %96.5nin dininin [slam oldugunu gostermistir. Ancak dini uygulama-
lara gelindiginde, kizlarin %55.61 ve erkeklerin %52.2'si sadece ara sira
dini vecibeleri yerine getirdiklerini agiklamis ve her iki cinsiyet de yakla-
stk 9%23'lak bir oranla bunu daizenli olarak uyguladiklarini ifade etmistir.
Bu da dini kimligin simgeler tizerinden devam ettirildigini ve dini uygula-
manin gengler arasinda yaygin olmadigini gostermektedir. Kuran kursla-
rina ise %53 tntin kigtikken katildigy, %401n ise hic gitmedigi ortaya ¢ik-
mistir. Genglerin %74 Gniin dini yasaklara uydugu, %75.7sinin de Rama-
zan ayinda orug tuttugu ortaya ¢ikmistir. Birinci kusak gocmenleri ilgi-
lendiren bagka bir ¢calismasinda, Tribalat (1995: 236), kadinlarin %42'si-
nin, erkeklerin %31'inin diizenli olarak Islam1 uyguladiklarini tespit et-
mistir. Ayni arastirmada, kadinlarin %66's1 ve erkeklerin %631 yasamla-
rinin bir déneminde dini egitim aldiklarini bildirmistir. Diger Avrupa tl-
keleri ile karsilastirildiginda bu oranlar Turkler i¢in daha ytksektir. Yasa-
diklar1 tilkeye gelis ve mevcut yas dini uygulamalarda biytik rol oynaya-
bilir. Boylece “Ttirkiyeden gelen yetiskin gocmenler arasinda (anket sira-
sinda) 20-29 yas arasi olanlarin dini uygulamalarinin bu yasta olup, ¢o-
cuk yasta gelenlere gore daha diistik oldugu ortaya ¢ikmustir (%3072 kar-
s1%50)" (Tribalat, 1995: 243). Bu nedenle Ttirkiyeden gelen go¢gmenlerde
yiiksek dindarlik gorillmektedir. Islam’a baglilik kimlik gelisiminin hem bi-
reysel hem de toplumsal olgusudur. Diger bir deyisle, Fransada Islam’a ai-
diyet, kendini bilmenin yolu oldugu kadar kendini tanitmanin da yoludur.

| 126



Tiirkiyeli Gocmenlerin Goc Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

Irtis-Dabbaha (2003) gore din, kendini korumak ve sosyal kontrol olarak
islev gormektedir.

Tium bu etkenlerin sonucu Fransadaki Tirk toplumunun igine kapanik
bir tavir sergiledigi ve go¢ sirecinin stirekli kendini yeniledigini goster-
mektedir. Boylece dini uygulamalar yogun olmakla birlikte anadili kullani-
mi da devam etmektedir. Tiirk toplumunu igeren son 10 yilda gergeklestir-
digimiz bir dizi ¢alislarimizda (Akinci, 2001, 2006, 2008; Yagmur & Akin-
c1, 2003) Fransadaki diger gogmen topluluklara nazaran kardes ve akran-
larla Fransizca kullaniminin her ne kadar ¢ogaldigini gérsek de ebeveyn-
lerle anadili kullanimz ve dolayistyla koruma orant hala yiiksektir. Bu koru-
ma ikinci kusak genclerin ikidilliliklerinin gelismesine yardimci olup, azin-
lik dili konumunda olan Tiirk¢enin otomatik olarak kaybolmasini engelle-
mektedir (Akinci, 2006).

3. Gocmen Tiirk Toplumunda Cocuk Egitimi

Gog ortaminda dil kullanimlarini anlamak i¢in ¢ocuk/ebeveyn iliski-
leri konusunda bazi genel bilgiler vermek yararlidir. Tirk ailelerinin 6zel-
liklerinden bir tanesi ebeveynler ile cocuklar arasinda pek fazla iletisimin
olmamasidir. Geleneksel Trk kiltirinde ¢ocuklarin genelde aile iginde
soz almalari, gorislerini bildirmeleri veya sorunlar acikca dile getirmeleri
tesvik edilmez. Bu gelenege baglilik birinci kusak i¢in epey gecerli olsa da,
Fransada dogup biytiyen, egitim gormis ¢evrelerle kilttr temast icindeki
ikinci nesil genglerde onemli 6lctide degisiklige ugramistir. Buna ragmen
ikinci nesil birgok aile i¢inde, bir¢ok ¢ocuk veya geng, ailenin, anne ba-
banin ya da biiytikanne byiikbabanin gog¢ 6ykisiinden habersizdir. Hat-
ta bazilar1 ebeveynlerinin nerede dogdugunu, nerede okula gittigini, okul
hayatlarinda neler yasadiklarmi bilmemektedir. Bu davranisin Ttrklere
mi, gogmen ailelerine mi ya da hatta alt siuf Fransiz ailelerine mi 6zgit
olup olmadigini sorgulamak gerekir. Ait oldugu sosyal sinifi ne olursa ol-
sun, Tirk kokenlilerde iletisim az gorilse de, bu davranisin daha ¢ok belir-
li bir sosyal sinufa ait oldugunu diisinmek miimkandir.

Fransada dogup bitytyen ve egitim goren ikidilli cocuklarin tiirdes bir
grup olusturmadiklarr asikardir. Nitekim onlart birinci veya ikinci kusak-
tan ebeveynlerden Fransada dogmus ya da Fransa'ya 6 yasindan 6nce veya
sonra gelmis (ardigik ikidillilik vs geg ikidillilik) kisiler olarak gruplandi-
rabiliriz. Son konumlardaki ¢ocuklar, bugiinlerde daha az siklikla rastla-
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nan, genelde aile birlesimi kapsaminda Fransaya gelmis, “yeni gelenler”
olarak adlandirilan ¢ocuklardir. Her durumda bunlar ayni uyruklugu pay-
lasan ve agirlikli olarak kendi aralarinda ¢ogunlukta Tirkgeyi tercih eden
birinci kusak ebeveyn ya da genellikle Fransada nadir gériinen, evde yal-
nizca Fransizca veya ¢ok kisitli olarak bazi durumlarda her iki dili de kulla-
nan karma aile olusturan ebeveynleri igerebilir. Dahasi, ebeveynlerden bi-
rinin Fransada dogmus olup ve ¢ocuklart ile Fransizcayi kullanip, aile igin-
de Turkgeyi tercih edenleri de igerebilir. Yukaridaki gruplardan birine ait
olma, ¢ocuklarin dil becerilerini, okul basarilarini ya da yasadiklar1 toplu-
ma uyumlarini etkiler.

Ttrkiyeden gelme, ebeveyni Fransa dogumlu bir ¢ocuk aile iginde sa-
dece Trkge edinimiyle baslar. Cocuk Fransada dogup biiytdiiyse de, et-
rafinda (ebeveynlerin, genis ailenin, bazen mahallesinin) kullanilan tek dil
Tirkgedir. Eger cocuk krese gitmiyorsa Fransizca ile ilk temast ilkin ana-
okuluna baslamasiyla gerceklesir. Fransizcayi iletisim dili olarak kullana-
mayan bu ¢ok kiigiik cocuklarin en azindan televizyonda, siippermarket-
te, mahallelerinde, bazen komsularinda Fransizca duymus olmalari miim-
kiindtr. Dolayisiyla Fransizcayr anlamiyorlar anlamina gelmez Burada
dikkate alinmasi gereken baska bir etken, ¢ocugun ondan buytik kardesi-
nin olup olmamasidir. Yukaridaki agiklamalar genelde ilk ¢ocuklar i¢in ge-
cerli olup, sonradan doganlarin, dogal olarak Fransizcayi okuldan eve tasi-
yan agabeyleri ya da ablalar1 araciligiyla, Fransizca ile ilk temaslari ev igin-
de gergeklesmektedir.

Gogmen Tirk aile kokenli cocuklar icin bircok yonden anaokuluna gi-
ris cok 6nemli bir dontim noktasidir. Aile ortamini birakip asina olmalari
zorunlu yeni bir ortama girerler. Hi¢ tanimadiklari, bilmedikleri, onlarin
dilini konusamayan akranlari ve yetiskinlerle bir konumda bulunmakta-
dirlar. Buyeni durum, onlar i¢in dil 6grenme siirecinde bir kopukluk olus-
turur. Siradan ve tekdilli bir ortamda, okul, cocugun dil bilgisini gelistirip
arttirdigy bir yerdir. Tiirk aile kokenli cocuklar i¢in ise, okul dil devamlili-
g1 saglamaz. Boylece, dil gelisimi iki diizey ve farkli dinyalarda gercekle-
sit. Ebeveynlerin motivasyonu ve cocugun kisiligi yeni ortama uyumunda
onemli bir rol oynamaktadir. Fransizcasinin ilermesine de baglhidir.

Ayrica, Fransadaki Tiirk kokenli cocuk ve gencler, Tiirk dili ve kiiltii-
rit dersleri sayesinde ilkokul ikinci simiftan ortaokul son sinifa kadar, hatta
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bazi sehirlerde lise sona kadar ol¢iinlii akademik Tiirkgeyi 6grenme san-
sina sahiptirler. Bu derslerde ¢ocuklar Tiirk¢e okuma ve yazma 6grenme-
nin yan sira Tarkiyenin tarih ve cografyast hakkinda bilgi edinebilmek-
tedir (Petek, 2004; Gautier-Kizilytrek, 2007; Akinci ve Jolly-Yilmaz, 2008;
Tapia, 2010).

Herhangi bir ilkokulda anadili ve killtiir derslerinin agilabilmesi i¢in
dersi talep eden en az 12 6grenci zorunlulugu vardir. Bu say1 6gretim yili
sonunda okul midirlerinin ézellikle yabanct uyruklu ailelere daguttiklar:
anketlerde belirlenmekte, ona gore Il milli egitim tarafindan da onaylan-
diktan sonra derslere baslanilmaktadir. Bu derslerin gergeklesebilmesi i¢in
baska iki etken daha vardir. Bunlardan birincisi, o dersleri verebilecek uy-
gun durumda bir 8gretmenin olmasidir. Ogretmenler her bolgeye bir yil
onceki toplam grenci sayist temel alinarak atanmaktadir. Tirk ailelerinin
cogunlukta olduklar1 bolgelere 3'e kadar 6gretmen gorevlendirilmektedir,
ama bu say1 ¢ogu illerde tektir. Bu durumda da bir 6gretmenin haftalik
ders verebilecegi uygun zaman kisith oldugundan, her okulda ders vere-
bilmesi miimkiin olamayabiliyor. ikinci énemli etken ise dersliklerin bulu-
namamasidir. Bazi bolgelerde gerek belediye yetkilileri, gerekse okul mii-
diulerinin bu tiir derslere kolaylik sagladiklart soylenemez.

Bu nedenlerle bir¢ok okulda Tiirkge 6gretilememekte, dolayisiyla da
ikinci veya tigtinci nesil cocuklar Tiirkeeyi yalnizca aile ici iletisim kapsa-
minda 6grenebilmektedir. Bu durumda ¢ocuklarin standart dil ile tek bag-
lantilar1 uydudan izlenen televizyon kanallar veya Tiirkiyedeki yakinlari-
na ziyaret amagl tatillerdir. Dabeéne ve Billieze gore (1987) go¢ ortamin-
da anadili gelisiminde, aile, akran grubu, okul ve ebeveynlerin anavatani
onemli rol oynamaktadir. Ttrkge anadili ve kltir derslerine katilan ¢o-
cuklarin Tirkge dil becerileri gelismeye devam ederken, katilamayanlarin
Tirkgeleri, genellikle giinlitk konusma dili ile sinirl kalmaktadir (Akinci,
2009; Akinct ve Jolly, 2010).

Ayrica Tiirkge, 1990l yillarin ortasindan beri anadili ve kiiltiir dersleri
kapsaminin disinda yabanci dil olarak da verilmektedir. 21 Kasim 1994 y1-
linda yayinlanan bir bakanlik kararnamesiyle Fransiz ortadgretim progra-
mina alinarak ortaokul ve liselerde Tirkgenin ikinci ve ti¢tincii yabanci dil
olarak okutulmas yiirtirliige girmis olup, Fransa Milli Egitim Bakanhginin
Tiirkge Bas Miifettisliginin denetimi altinda, bakanligin yabanci dil 6gre-
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tim programlarina bagl olarak yiirtitilmektedir. Bu dersler konusunda
Gokalp (2001: 150) “Tiirk gogmen kokenli ¢ocuklarm ortaokul birinci si-
nifta 6gretilen baska bir yabanci dil dgrenebilsinler diye Tiirkge 1. yaban-
c1 dil olarak égretilmiyor’ agiklamasinda bulunmustur, hatta bu derslerin
asil hedefi, Fransiz veya Tiirk, bu genclerden birkag tanesinin yiiksekegi-
timlerini Tiirkoloji boltimlerinde siirdtrebilmeleridir.

Yabanci dil olarak Ttrkge egitimini takip eden tam 6grenci sayisina ge-
lince de, Tapia'ya gore (2010: 153) “su an, 3.200 ile 3.500 lise son sinif 6g-
rencisi Tirkgeyi bakaloryada secerken, bunlara 400 kadar da BTS (Bre-
vet de Technicien Supérieur = Yitksek Meslek Egitimi) 6grencisi eklemek
mimkiin'diir. Fransada yabanci dil Turkge 6gretimi 6gretmenti sayist da az-
dir (toplam 7 tanedir). Bunlarin disinda Toulouse sehri veya Alsace bol-
gesi gibi baska yerlerde sozlesmeli calisan 6gretmenler de bulunmaktadir.
Bu 6gretmenlerin gorev yaptigi baslica yerler arasinda Paris, Strasbourg,
Metz, Nancy, Grenoble, Rennes ve Saint Claude kentleri sayilabilir. Ancak
okullarda yabanci dil Tiirkge derslerinin diizenlenmesinde birtakim sorun-
lar yasanmaktadir. Soyle ki, ders programlari gercevesinde Tiirkge dersi ag-
mak icin gereken yeterli sayida 6grenci bulma zorunlulugu sinif agma ola-
naklarin kisitliyor ve ¢ogu zaman derslerin ders programi disinda (cumar-
tesi sabahlari, hafta i¢i 6gleden sonranin son saatleri, yani baska derslerin
olmadig1 zamanlarda) yapilmasini gerektiriyor (Yalginkaya-Aral, 2001). Bir
baska sorun da, Tiirkce dersleri bircok zorluga ragmen yerlestirilmeye cali-
silirken, Tiirk kokenli 6grencilerin bir kisminin, ¢ogu zaman da 6grenimde
giiclik cekenlerin, “Ben zaten Tiirkge biliyorum, Tiirkge derslerine niye
gideyim ki?" yaklasimuyla bu derslere ilgi gostermemesidir.

Bildigim kadariyla ilkokul, ortaokul ve lise iceren Fransizca-Tiirkge iki-
dilli egitim veren 6zel kurumlar Paris ve Strasbourgta bulunmaktadr.
Bunlar Gulen hareketine mensup kurumlardir.

Simiflarinda gogmen Tirk kokenli ¢ocuklarin bulundugu Fransiz il-
kokul 6gretmenleri, bazi Tiirk ebeveynlerinin ¢ocuklarinin kendi anadi-
li ve killtarlerini kaybetmelerinden korktuklari icim Fransiz okullarini pek
fazla ciddiye almayip beklenilen ilgiliyi gostermemelerinden sikayetgiler.
Fransadaki Ttrk toplumunu arastiran ve gézlemleyen biri olarak, séz ko-
nusu bu durumun Orta Anadoludan Fransaya go¢ etmis Tirklerin ¢o-

* Giilen grubuna ait Villeneuve-Saint-Georges okul miidiiri, 29 Aralik 2009 tarihinde Le Monde gazetesine verdigi
demecte, “bu okulun Tiirkler icin degil Tirkler tarafindan agilan bir okul oldugunu”belirtmistir.
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gunlukta olduklar birkag sehir veya mahalle ile sinirli oldugunu séyleye-
bilirim. Bu gégmenler ¢ok muhafazakar olarak da bilinirler. Bu nedenle bu
davranust Fransada yasayan tim Tirk kokenli gogmen ailelere yakistirma-
miz kesinlikle dogru olamaz. Tirk kokenli gocuklarin okullardaki sorun-
lar1 yalnizca ilkokul 6gretmenlerini degil, daha ziyade ¢ok az veya hig de-
nilecek kadar Fransizca bilen o ¢ocuklart ilk karsilayan ve onlara Fransizca
ogretmeye calisan anaokulu 6gretmenlerini ilgilendirmektedir.

Asagida ozellikle anaokullarinda ve ilkokullarda egitim goren Tiirk gog-
men ailelerin ¢ocuklarinin ikidillilikleri konusunda gergeklestirilen aras-
tirmalarin sonuglarini biresim bigiminde aktarmak istiyorum. Bu ¢alisma-
larin sayilari az olsa da, bir yandan Fransada dogup buyiiyen kiigitk cocuk-
larin dil zorluklari, diger yandan da okullarda artan basarisizlik oranlari,
bazi kamu makamlarinin (6gretmenler, dil terapistleri vb.) konuya ilgileri-
ni giin gectikge arttirmaktadir.

4. Fransa'dahi Tiirk Gogmen Kokenli Genglerin ikidillilikleri

Daha onceki ¢alismalarim (Akinci, 2001) Tirk gogmen ailelerin ¢o-
cuklarinin 2-3 yasinda anaokuluna baslamalariyla birlikte Fransizcalari-
nin ¢ok hizli bir sekilde ilerleyip, anaokulu sonunda, 5-6 yaslarinda en ¢ok
hakim olduklar: dil haline geldigini gostermistir. Tirkgelerinin de gelis-
meye devam etmesine ragmen, bu dile hakimiyetleri yas ile azalmaktadur.
Bu ¢alisma ayni1 zamanda 5-6 yasindayken bu ¢ocuklarin hem Fransadaki
hem de Tirkiyedeki tekdilli yasitlarina nazaran dillerinde bir “beceri agi-
g1" oldugunu gostermistir. Sézdizimsel karmasiklik kullanimi bu agigin bir
kanitidir. Ancak bu dil becerisi gecikmesi Fransizcalarinda 7 yasinda iken
giderilse de, Tiirkgeleri i¢in bu sadece 14-15 yaslarinda gerceklesmektedir
(Akinci, 2006). Bu sonug, 6zellikle ikinci nesil genglerde birinci dil gelisi-
mi ve kullaniminda anadili ve kiiltiir derslerinin ne denli 6nemli oldugu-
nun bir gostergesidir.

4.1. Tiirk Gogmen Kokenli Genclerin Dil Gelisimlerine Toplumdilbilimsel Yaklasim

19801 yillarda Fransanin Bordeaux sehrinde CEFISEM? egitmeni olan
Manigand (1991, 1999), genellikle 3 ila 7 yas arasi Tiirk kokenli gocuklar-
da gozlemlenen “sessizlik” (‘mutism’) ile karsi karsiya gelen ana ve ilko-

> CEFISEM (Centres de formation, d'information et de scolarisation des enfants migrants = Gogmen cocuklari egitim,
bilgilendirme ve okullandirma Merkezleri) 1975 yilinda kurulmustur. Bu kurum 2002 yilinda seyahat (yani roman)
cocuklarini) da icine alarak, CASNAV adini almistir (Centre Académique pour la Scolarisation des Nouveaux Arrivants
et des enfants du Voyage = Yeni gelen ve gezgin cocuklarin egitim ve 6gretim merkezi).
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kul 6gretmenleri tarafindan sorgulandigini gérmiistiir. Manigand bu ¢o-
cuklarin sessizliklerinin nedenini merak edip, gercekten patolojik bir du-
rum mu, yoksa cocuklarin kendileri mi sessiz, Tirk kokenlilere 6zgii bir
durum mu yoksa ¢ok az taninan bir gé¢men niifusa odaklanmanin sonu-
cu mu sorgulamasina girismistir. Manigand (1991) bu durumun éncelikle
Fransadaki Tirk gogmen toplumunun taninmamasindan ve cumhuriyet
okulunun evlatlarini iyi kargilayamamasi ve de yeterince yardimci olama-
masindan kaynaklandigini savunur. Cocuklarm kendi dillerini gelistirme-
ye devam etmeleri icin en ¢ok ihtiya¢ duydugu bu anaokullarinda hicbir
sekilde anadili programi bulunmamaktadir. Baska tilkelerde bir¢ok aras-
tirmanin kanitladigr gibi, cocuklarin anadillerine destek, onlarin her iki
dilde de gelisimini destekleyecektir (Cummins, 1979, 2014; Garcia, 2009).

[lk calismalarim (Akinci, 1996) Fransadaki gégmen kokenli ¢ocukla-
rin dil yeterliligi konusunda olumsuz etki gosteren betimlemelerin énemi-
ni vurgulamistir. “Okul igin ebeveynlerin dili engel olarak algilanip yega-
ne gecerli 6grenilecek dil sadece Fransizcadir. Bazen ebeveynler ve cocuk-
larin da kabullendikleri bu olumsuz betimlemelerin hem pedagojik ilis-
ki hem de her iki tarafin da akademik basari beklentileri Gizerine etkisi
agikardir” (Akinci, 1996: 17).

Fransada yaygin olan dil terapistlerine genelde baska etkenlerden kay-
naklanan, ya dil ya da konusma gecikmesi ya da disleksi veya disgrafi ne-
deniyle danisilir. Tinelli (2004) Alsace bolgesindeki Tirk toplumunu ele
alarak dil terapisi ve gog¢ baglami arasindaki iliskiyi incelemistir. Amaci,
Tiirk kékenli cocuklart ilgilendiren dil terapisini anlamaktir. Yaptig1 anket
sonucu bulunduklart yere bagli olarak dil terapistlerinde takip edilen ¢o-
cuk sayist 1 ila 20 arasinda degismektedir. Ayrica dil terapistlerinin en ¢ok
yakindiklar1 konu dil engelidir. Anket, Tiirkiyede dil terapistlerinin olma-
yist nedeniyle, ailelerin bu tiir terapiyi daha ¢ok ek ders gibi algiladiklarini
gostermistir. Eger gercekten ¢ocuk igin rehabilitasyon varsa, etkisi asikar
olmadigindan aileler bunu uzun ve verimsiz bulmaktadur.

4.2. Tiirk Gogmen Kikenli Genclerin Dil Gelisimlerine Psikodilbilimsel Yaklagim

Tirk gogmen kokenli cocuklarin dil gelisimleri ile ilgili arastirmalar ay-
rica psikodilbilimsel acidan da incelenmistir (Akinct, 2001; Akinct Deco-
ol & Mercier, 2010; Chalumeau ve Efthymiou, 2010; Le Coz ve Lhoste-
Lassus 2011; Hamurcu-Siiverdem, 2015; Oker & Akinci, 2012...).
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Chalumeau ve Efthymiounun ¢alismasi (2010), Fransadaki Tirk ko-
kenli ardisik erken ikidilli cocuklarda anadilinin ikinci dil Fransizca edini-
mi izerine etkisi konusunu ele almistir. Ortalama 5 yasinda olan ikidilli 10
Tirk kokenli cocuk ile yapilan arastirmada hem anlama (compréhension))
hem de tretimde (‘production’) fonetik diizeyde yetersizlik, sozcik ve
bi¢imbilim-s6zdiziminde ise ¢ok énemli zorluklar gézlemlenmistir. Zor-
luk gozlemlenmeyen tek alan ‘acte du langage’ olmustur. Tekdilli Fransiz
yasitlarina gore ikidilli gocuklarin karsilastirilmasi bunlarin becerilerinin
yetersiz oldugunu gostermektedir. Yani sadece iki yil anaokulunda Fran-
sizca Ogrenme Fransizcalarindaki gecikmeyi telafi etmeye yeterli gériin-
memektedir.

Ikidilli Tiirk kékenli cocuklarm sézcitk ve bicimbilim-sozdiziminde
bitytik zorluklar yasadiklarini gozlemleyen anaokulu 6gretmenlerinin si-
kayetlerinden yola ¢ikarak, Le Coz ve Lhoste-Lassus (2011) yine ortala-
ma yaslar1 5 olan 20 ikidilli ile 20 tekdilli Fransiz ¢ocuklar arasi karsilastir-
mali bir calisma gerceklestirmislerdir. Yukaridaki ¢alismaya nazaran, veri-
ler cocuklarin hem Tirkgelerinde hem de Fransizcalarinda toplanmustir.
Genel olarak analizler ikidilli cocuklarin tekdillilere gore kelime testinde,
renk kelimeleri haric, diisitk puan aldiklarini gosterir. Iki ve tekdilli gocuk-
lar arasinda gozlenen ilging bir sonug ise, bilinmeyen bir kelime karsisinda
vap olarak baska bir kelime tiiretmeleri olmustur, 6rnegin “6rdek” kelime-
si yerine “penguen” ya da “tavuk” cevabi vermeleri gibi.

Ayni arastirmada bigimbilim-sézdizimi testlerinde iki ve tekdilliler ara-
sinda hem anlama hem de iiretimde farkliliklar gézlemlenmistir. [kidilli-
lerde 6nemli hatalar ¢zellikle ismin cinsi, bitisik tanimliklar ve de ¢ogul
fiil ¢ekimleri Gizerine olmustur. Toplam 20 ikidilli ¢ocuktan, ikisinde ¢ok
bitytik zorluklar tespit edilmis, Fransizcalarinda ileri derecede gecikme
gorilmastiir. Ancak bu iki cocugun Tiirkgelerinin daha iyi oldugu orta-
ya ¢tkmustir. Bu sonugta bu yasta bazi ¢ocuklarm hala daha ¢ok Tiirkgeye
hakim olduklarimi kanitlamaktadir. Tiirkge anlatilmasi gereken hikayeler-
de ise ikidilli cocuklarin bazen Fransizca kelime kullandiklari da gozlem-
lenmistir. Bilmedikleri kelimeleri telafi etmek icin bildikleri dilin kelimele-
rini kullanmak onlar i¢in bir ¢6zim olmustur. Yalniz bu davranis Fransiz-
ca anlatilan hikayelerde gozlemlenmistir.
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Son calismalardan biri Hamurcu-Stiverdemin (2015) Alsace bolgesin-
de kiigtik bir kasabada yogun yasayan Tirk kokenli gogmen ailelerin 12
cocugunun Tirkce ve Fransizca gelisimlerini inceleyen ¢alismasidir. Bu
arastirmada aileler dil kullanimlarina gore iki ayr1 gruba ayrilmuslardir: Bi-
rinci grup ailelerde daha sik konusulan dil sadece Tirkge olup (Grup 1),
ikinci gruptakilerde ise Tiirkgenin yani sira Fransizca da kullanimdadir
(Grup 2). Grup 1 ait ailelerin gocuklarinda, Fransizcada, sozciiksel zen-
ginlik artarak yavas yavas isaretlerin ve sonrasi sozel-isaret ve nihayet ifa-
de eylemlerinin yerini alir. Ancak, Tirkgede, hala sozel-isaret hakimdir.
Bu durumda, Tiirkgedeki sozciik zenginliginin artis daha az gozlemlenir.
Grup 2'ye ait ailelerin ¢ocuklarinda ise, Fransizcalarinda, sozlii ifadelerin
yiizdesinde gézlemlenen devamliligin sozciik zenginligi gelisimine olum-
suz yansimadigi gorinmstir. Diger taraftan Ttrkgelerinde isaret dili kul-
laniminda bir artis gériilmesine ragmen eylem kullanimu yiiksektir. Bu ke-
lime zenginligine yansiyan kiigik gelisme ile géritnmektedir. Bu nedenle,
cocuklarin aile ici dil kullanimlari ne olursa olsun, Fransizca kelime zen-
ginligi gelisiminde okulun rola biytiktiir. Ancak, Tirkge kelime zenginli-
ginin pek fazla ilerlememesi Tiirkgenin okuldaki eksikliginin gostergesidir.

Sonug

Iki dil ve kiiltir arasinda yasayan ikidilli cocuk gercekten de tanimlan-
masi zor bir kisilige sahiptir. Bir¢ok Bati Avrupa iilkesinde Tiirk kokenli iki-
dilli cocuklar ile ilgili calismalar (bkz, Backus, 2013), bu ¢ocuklarin yasa-
diklar1 lkenin okul dilini 6grenmelerinde zorluk ¢ektiklerini gostermek-
tedir. Fransa (Akincit Decool & Mercier, 2010; Chalumeau ve Efthymiou,
2010; Le Coz ve Lhoste-Lassus 2011; Hamurcu-Siiverdem, 2015; Oker &
Alkincy, 2012) ve Belgikada (Crutzen & Mango, 2003) yapilan arastirmalar
da ikidillilerin zorluklarla karsilastiklar1 gosterilmektedir, ancak bu zorluk-
larin ashinda kelime eksikligi oldugu tespit edilmistir. Kelime edinimi i¢in
kritik bir donem olmadigindan, endise verici bir hal s6z konusu degildir.
Bu nedenle ¢ocuklarin artan deneyimleri, erken okullasip egitime devam
etmeleri ve ister okul ister mahallelerinde Frankofon ¢ocuklarla iletisimle-
ri, kelime hazinelerini hizli bir sekilde zenginlestirecektir. Ogretmenlerin
her iki dilde yapilabilecek faaliyetlere 6nem vermelerinin, ikidilli ocukla-
rin iki dilde kelime dagarciklarini genisletmelerine yardimci olacag kesin-
dir. Sozdizimi agisindan bu ¢ocuklarin yasitlarina kiyasla gercekten bece-
rileri anlaml olarak diistiktiir. Ancak bu durum herhangi bir patolojinin
gostergesi olmayip sadece bir dil gecikmesinin kanitidir. Hatta, bu ¢ocuk-
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larin sézdizimsel anlama becerilerine bakilinca olumlu sonuglar son dere-
ce iimit vericidir.

Bu ikidilli ¢ocuklarin anaokullarindaki Fransizcalarinin ilerlemesine
Crutzenin (2003: 136) de agikladigl ¢6zium anadillerini 6nemsemektir:
“‘Ogrencilerin anadilleri, nostaljik ya da degersiz bir cisim gibi degil, dil ge-
lisim araci ve kimlik tanima vektort olarak okullarda degerlendirilmeli,
sayginligr arttirlmals, okulun pargasi olarak 6gretilmelidir”

Bu yazinin devaminda sonug olarak Fransadaki Tirklerin durumlarina
iliskin kisaca tig¢ konuya deginmek istiyorum.

[k olarak, Fransada 7 Ocak 2015 olaylar1 akabinde bayag elestirilen
anadili ve kiltir dersleri” yeniden elden gegirilmelidir. Elbette onlar1 ta-
mamen yasaklayabilir ya da olduklar1 gibi birakabiliriz. Yalniz bu sekilde
olusturulan bosluk, dernek faaliyetleri ile doldurulmaya ¢alisilarak milli
egitim bakanlig1 hedeflerinden ok farkl tehlikelere yol acabilir. Gergek-
¢i bir ¢oziim, bu derslerin tim 6grencilere acik yabanci dil egitimine do-
nistirdlmeleridir. Acil girisimlerden bir tanesi Fransada Tirk¢enin 6gre-
timini saglam bir ¢erceveye oturtmak amaciyla bir sempozyumun diizen-
lenmesidir®. Fransiz Milli Egitim Bakanligi konuya el atana kadar, ki bu da
cok zor goriinityor, ¢iinkit maddi krizde olan ve personel alimi kisitlama-
lar1 yasayan Fransanin 200 Tiirkge 6gretmenini ise almast mucize goriinii-
yor, ¢oziim ebeveynlerin anadilini 6gretmeleri amaciyla gocuklarini daha
cok Tiirkoloji boliimlerine tesvik edip egitmektir. Tiirkiyede bir tiniversi-
tede en az iki y1l kalarak egitimlerini tamamlatip 6gretmen olmalarini des-
teklemek su anki Turkiyeden ithal anadili ve kiltiir dersleri dgretmenle-
rinden daha etkili olacagi muhakkaktir.

Ikinci konu ana ve ilkokul égretmenleri tarafindan Tiirkge konusan iki-
dilli cocuklarda gozlemlenen sorunlarla ilgilidir. Bu sorunlara karsi genel-

¢“Esitlik ve Vatandaslik: icraatlarla Cumhuriyet’, 6 Mart 2015 tarihli basin agiklamasina bkz:
http://www.gouvernement.fr/la-solution-c-est-une-republique-en-actes-qui-agit-en-repartant-de-I-essentiel
”Bu derslerin baslatilmasinda ileri siirilen iddia, gg¢men iscilerinin cocuklarinin Fransiz egitim sistemine daha kolay
uyum saglamalarini, iilkelerine geri dondiiklerinde anadillerini ve kiiltiirlerini korumalarini saglamakti.

Enson 4 Subat 2011 tarihinde, Uluslararasi Cokkiiltiirlii Genclik Konseyi Dernedi (COJEP) Fransa'daki Tiirk dilinin ge-
lecedi konusunda Strasbourgda bir calistay diizenlemisti. Arastirma merkezi olmayan bu dernegin calistayina kati-
lan akademisyenler cogunlukla Tiirkiye'den gelmislerdi ve dolayisiyla da Fransadaki Tirkce Ggretiminin kaygilarin-
dan bir hayli de uzaktilar!
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likle tek ¢ikar veya kagis yolu cocuklar: gereksiz yere dil terapistlerine yon-
lendirmektir. Ama bugiine kadar dil terapistlerinin ikidillilik konusunda
pek fazla bilgileri olmadig1 gibi, bazen yanhs kanilara da sahiptir. Bu ne-
denle bir¢ok dil terapisi kabinesinde ikidilli cocuk gercek anlamda dil tera-
pisi ile Fransizcada dil destegi arasinda gidip gelmektedir. Bu karisiklik ay-
dinhga gikarilmalidur. Tki dil ve kiltiirlit cocuklara destegin anlaminin bir-
kag agiklayici kitapgiktan ibaret olmadigi kamsindayim. Oncelikle, dil te-
rapistlerine ikidillilik Gzerine seminerler diizenlemeli ve ¢ocuklara daha
uygun testler olusturulmali. Boylece dil terapistlerine gercek anlamda ih-
tiyag sahibi cocuklar yonlendirilebilir.

Son nokta ise bir sorudur: Ugiincii, hatta dérdiinci nesil genglerde sz
konusu ikidillilik ne olacak? Nesiller tamamen dil kaybi ya da dil degisikli-
gine mi ugrayacaklar veyahut anadillerini koruyabilecekler mi? Genellikle
gogmen kokenliler Gizerine yapilan arastirmalar ikidilliligin aslinda bir ge-
gici stire¢ oldugunu savunuyor. Bu konuda Lidi ve Py (1986: 25-26) “go¢-
menlerde ikidillilik gecici bir meseledir, asimilasyon genellikle iki ya da ti¢
kusakta olur, ancak yasadiklar1 toplumla uyum saglamis ggmenlerin to-
runlarinin anadillerini uzun vadeli korumalar1 ¢ok nadirdir, gettolar gibi
cok ozel durumlar disinda” Gonzo ve Saltarelli'ye gore (1983) “dilin kay-
bolmast ilk kusak go¢menler i¢in ¢ok uzun yillar stirebilir, ¢iinkii onlar ya-
sadiklari tlkenin dilleriyle pek az temastadir. Ancak, ikinci nesil cocuklara
zayiflamus bir dil aktarilacagn icin dil degisimi daha hizli olur. Bu dil, dalga
misali ile daha da erozyona ugramus olarak tg¢tincii nesle aktarilir. Bu ca-
lismanin ortaya ¢ikardigl sonug, basamak etkisi ile, ti¢ veya dort nesilde,
go¢men dilleri artik kullanilmaz ve sadece ¢evrede egemen dil kullanilma-
ya baslanir. Birgok tilkede yaptig1 arastirmalarin gogmen dilinden egemen
tilkenin diline ge¢isin kaginilmaz oldugunu kanitlayan Fishman da (1991)
gocmenlerde ikidilliligin gegici oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Tartismaya son noktayt koymak icin sunu vugulamak gerek: Ebeveyn-
lerin ¢ocuklariyla daha fazla iletisimde olmasi, ev 6devlerine yardim et-
mesi, egitimlerini takip etmesi ve ¢ocuk anlama caginda ise, aile go¢
hikayesini (ebeveynler Fransa'ya neden gelmis?) aktarmasi gerektigini dii-
stinttyorum. Tark dili ve kiltariine ilgi gosterilmez, aile icinde degersiz
kilinirsa, resmi olarak ogretilmezse, neticesinde gelecek nesillerde den-
geli ikidillilik diye bir seyin kalmayacagindan emin olabiliriz. Bensekhar-
Bennabinin de (2010) hatirlattigs tizere, cocuklara anadili ve kltiurlerini
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aktarmak sadece kusaklar arasi baglarin kopmamasini engellemez, ayni
zamanda hem yasanan tlkeye uyum hem de okulda basar saglar.
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Dr. Toziin isa*

Londra Metropolitan Universitesi

ingiltere’de Azinlik Gruplar ve Egitim:
‘Tiirkce Konusan Gogmenler’

* Sayin Dr. Toziin fsa 17 Kasim 2015'te hayatini kaybetmistir. Kendisi Ingilterede
Tiirkge konusan toplulugun énemli isimlerinden biriydi. Yakindan tanima firsat1 bul-
dugumuz ve dayanigmact tarzi ile 6ne ikan 6rnek bir kisilik olarak degerli Téziin Isayt

saygiyla antyoruz.

Kibris dogumlu olan Dr. Toziin Isa, ilk ve orta egitimini Lefkosa’da tamam-
ladiktan sonra 70°li yullarda ailesi ile birlikte Ingiltere’ye yerlesmis ve 1985 yilin-
da South Bank Universitesi'nden ogretmen olarak mezun olmustur. Dr. Isa 12 yil-
Uik ogretmenlik yasamindan sonra esitli yerel egitim kurumlarinda danisman ola-
rak ¢aligmus ve 2003 yilindan itibaren Londra Metropolitan Universitesi Egitim
Fakiiltesinde ogretim gorevlisi olarak ¢alismaya baslamstir. 2007 den beri Sosyal
Bilimler Fakiiltesi biinyesinde yer alan Cokdillilik Merkezi'nin (Centre for Multilin-
gualism in Education) direktorliik gorevini siirdiiren Dr. Isa’min ¢alismalar: arasin-
da “Tiirkge konusan ¢ocuklarin egitimi’ ‘¢iftdilli egitim” ve ‘azinlik gruplarin egi-
timi” yer almustir.
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Makalemin ilk boliimiinde Ingilterede Tiirkge konusan gruplarin egit-
sel konumuna goz atmadan 6nce ‘gogmen’ ve “Tirkge konusanlar’ kavram-
larini irdelemekte yarar gériyorum. Bunun baslica nedeni ise her iki kav-
ramin da Ingilteredeki toplumlarin konumunu tam anlamu ile yansitma-
masindandur. Ingilterede birbiri ile ‘mikro ekonomik’ diizeyde oldukga
yakin iliskisi olan, ancak Ingiltere'ye goc itibari ile tarihsel, sosyal ve kiil-
titrel anlamda farkliklar gésteren toplumlardan bahsediyoruz. Ik gelen-
ler II. Diinya Savasinin hemen ardindan baslayan ve 19507erden sonra
adada bas gosteren catismalardan etkilenip go¢ eden Kibrish Turklerdir.
Ttrkiyeden gelenler ise 1960larda Almanya'ya baslayan misafir is¢i akimi-
nin bir uzantisi olarak devam eden ve 1970lerden sonra sayica artan bir
grup. Turkiyedeki 1980 askeri darbesinden nasibini almus Tirk/Kaurt ay-
dinlar ve kirsal alanlardan gelen Kiirt miilteciler. Bunlara belli inang grup-
larinin —6rnegin Alevi veya Siinni— olusturduklar: aktif toplumlari da ek-
lersek olduk¢a kompleks ve dinamik bir tablo meydana ¢ikar. Bu durum
egitsel konum tartismasinin iki ayr1 perspektiften ele alinmasini zorun-
lu kilar. Birincisi Ingiliz egitim sisteminin azinlik gruplarina bakasi, ikin-
cisi s0z konusu toplumlarin egitim sisteminden beklentileri olarak goste-
rilebilir. Sorun artik go¢gmen sorunu olmaktan ¢ikmustir, ¢tinki s6z konu-
su toplumlar ikinci veya ti¢iincii kusak ‘buralidirlar’ Kendilerini hem ‘bu-
rall hem de ‘orall’ olarak gormektedirler. Ttrkge veya Kiirtge aile ve top-
lumla iletisim ve kimligin bir parcasi olarak benimsenmis, ancak Ingilizce
dil olarak burali olmanin temel simgesi haline gelmistir. ‘Entegre edilebilir’
diizeye erisebildigi siirece Ingiliz sistemi tarafindan da ‘burali etnik grup
mensubu’ olarak gortlmektedirler. Yazimin bundan sonraki boltmlerin-
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de s6z konusu gruplardan ‘gog kokenli’ 6grenciler veya Turk, Kart, Kibris-
It Tark (TKKT) olarak bahsedecegim.

Azinlik Gruplanin Egitimi: Enternasyonal Perspektifler ve Tartismalar

Gog kokenli azinlik gruplart tizerine yapilan arastirmalarda goze ba-
tan en 6nemli bulgulardan biri, bu gruplarin bulunduklar iilkelerdeki ¢o-
gunluk niifusa bagl 6grencilerden daha az basarili olduklari yoniindedir
(OECD, 2010; Heath et. Al, 2009; Schleicher, 2006). Buna sosyo-ekonomik
dezavantajlar da eklenince aradaki mesafenin iyice agildigini gérmekte-
yiz (Bernard and Turner, 2011; Whitty, 2004). Bunun baslica nedenlerinin
sorgulanmasina baslandigl zaman da hedef olarak Egitim sisteminin ye-
tersizligi goze carpiyor; bunlarin basinda ayni okula giden gogmen kéken-
li 6grenci sayilarinin azaltilmasy, dil egitim programlari gibi ‘telafi’ strate-
jisi gtiden girisimler yer aliyor (Nusche, 2009). Fakat arastirmalar bu yak-
lasimlarin yerel, bolgesel ve ulusal alanlarda koordine eksikliginden 6tii-
rit esitsizlik temelinde basarili olamadiklarini gésteriyor ( OECD, 2010).
Bunu daha etraflica incelemek i¢in okul diizeyindeki uygulamalar: temel
almak gerekir. Mesela okul igindeki ¢okdilliligi ve cokkaltirlilagii prensip
olarak benimsemeyen okullarin kurumsal irkqilik (institutional racism)
uyguladiklarini soylemek miimkiin (Warren, 2007), ayrica ‘entegrasyon’
adi altinda gog kokenli 6grenci kimliginin celiskili yontemlerle sadece ‘dil
ve ‘kiltir’ Gzerinden insast (Venezuela, 1999) sosyo-ekonomik esitsizli-
gin goz ardi edilmesini saglamustir (Hart, 2008). Okul prosediirlerinde de
‘ideal 6grenci’ profilinin ve akademik alandaki basarilarin genellikle beyaz,
orta sinif ailelerin ¢ocuklar1 tizerinden ¢izilmesi de dikkat ¢ekici olmus-
tur (Archer, 2005; De Carvalho, 2001; Lareau, 1987). Bu gibi uygulamalar
okullarda gog kokenli ¢ocuklar igin negatif bir imaj olusturmus ve olustu-
rulan ‘yetenek’ gruplari ile (ability groups) marjinallige itilmeleri saglan-
mustir (Gitlin, 2003).

Bundan otiirii Ingilteredeki sorumlulugu devletten kisiye aktaran ve
tium vatandaslari ‘tilketici’ olarak goren neo-liberal uygulamalar, sosyal ve
etnik azinliklarin maruz kaldiklari yapisal esitsizlikleri goz ardi etmektedir.
Bu da kurumsal irkgihigr kortiklemektedir (Whitty 2204; Vincent, 1996).
Gog kokenli — ozellikle yoksul ailelerden gelen — égrencilerle ilgili yapilan
arastirmalarda, akademik yeterliligin saglanmasinin basta 6gretmenler ol-
mak tizere, akran grubu, sosyal iliski aglar1 ve toplum bazindaki destegin
saglanmast ile mtmkin olabilecegini gostermistir (Stanton-Salazar, 1997).
Ayrica akademik basarinin ana kiltire adaptasyondan degil de, iki kal-
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tir arasindaki dengenin kurulmasindan gectigini biliyoruz (Carter, 2006;
Flores-Gonzales; 1999, Gibson, 1988). Buna ilaveten go¢ kokenli ogrenci-
lerin akademik ve dil becerilerinin gelismesinde velilerin pozitif katkisinin
da 6nemini vurgulamak gerekir (Carrasco et al, 2009; Sales et al, 2008).

Bunlara ilaveten sadece okul odakli yaklasimlarin yeterli olmadigini
ve okul otesi girisimlerin de gelistirilmesinin 6énemini vurgulamak gere-
kir. Bu yaklasim yeni degildir. 1996 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinin
(federal) egitim bakanhginca yayinlanan Coleman Rapor'unda aile ‘varlik-
larinin’ 6neminden bahsedilmekte ve bunun 6grencilerin akademik ba-
sarilarinda onemli bir etken olduguna isaret edilmektedir. Bu tiir arastur-
malar toplum orgttlerinin yaptiklari katkilardan bahsetmektedir. Bunun-
la ilgili olarak tamamlayici/ek okullarin (Complementary/supplemen-
tary schools) dnemine dikkat cekilmektedir (Warren et al, 2011, Lytra and
Martin, 2010; Issa and Williams, 2009). Ingilterede 19. yiizyildan beri var
olan ve sayilar1 40001 bulan bu okullarin ana hedefi anadili egitiminin ge-
lismesini saglamanin yani sira, kiilttirel faaliyetler ve Ingiliz mifredatin
tamamlayici dersler gibi alanlarda 6grencilere destek olmak ve 6zgtiven-
lerinin artmasini saglamaktir. Arastirmalar bu okullara devam eden ¢o-
cuklarin olumlu tutum saglamasina ve bu vesile ile de devlet okullarin-
daki basart oranlarimin artmasina katki yaptigin gostermektedir (Barra-
das, 2010). Bu vesile ile bu okullar ile devlet okullari arasindaki ortak calis-
malarin gelistirilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Sneddon, 2010;
Maylor, et. al. 2010).

ingiliz Egitim Politikalari ve Gocmen Kokenli Ogrenciler

Ingiliz egitim politikasinin Tiirk, Kiirt ve Kibrish Tiirklerin de (TKKT)
icinde bulundugu gogmen kokenli gruplara bakis acisini irdelemeden
once, bu politikanin olusmast ile ilgili kisa bir gog tarihgesine bakmakta
yarar gorayorum.

ilkler ve Sonrahiler: Britanya’ya Goc Harehetlerine Kisa bir Bakig

Britanya-Liberal olarak tanimlanabilecek esnek politik yapisinin da et-
kisiyle- tarihin her doneminde cesitli nedenlerle tilkerinden go¢ etmek zo-
runda kalan miiltecilere kucak agmis bir iilke konumunda olmustur. 19.
ytizyll Ingilteresinde Italyanlar, Museviler, Siyahlar ve Hugenotlar (Fransiz
protestanlar) vardi (King, 1979). Say1 itibari ile dnemli olarak nitelendirile-
bilecek gog Ikinci Diinya Savasimin bitmesi ile Ingilteredeki isci sikintisini
gidermek icin 6zellikle Ingiltereden yeni bagimsizliklarini kazanan koloni
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tlkelerinden — 6rnegin Hindistan, Malta, Kibris, Jamaika, Barbados — ge-
tirilen isciler ve daha sonra onlara katilan aileleri teskil etmekteydi.

En son yayinlanan istatistiklere gore Britanyaya son 10 yil icinde ‘uzun
vadeli’ gog etmis sayilabileceklerin sayist 140.000 ila 180.000 arasinda bir
dalgalanma gostermistir. Bu yeni dalganin ilk donemlerdeki goclere kiyas-
la en 6nemli farki gelenlerin dil, kilttr, go¢ edilen tlke agisindan ¢ok ge-
sitlilik (diversity) arzetmis olmasidir (Ryan et al, 2010). 2014 yilinin Ara-
lik ayinda 560.000 gogmen Biiyiik Britanya'ya gelmistir. Bu say1 bir dnceki
yil gelen 526.000 gdcmen sayst ile ok fazla bir fark teskil etmiyor. Bir 6n-
ceki yila oranla 43.000 daha fazla Avrupa Birligi vatandasi ve 11.000 daha
az Avrupa Birligi tiyesi olmayan tilkelerden go¢ alindigini gésteriyor. 2004
yilinda her 11 kisiden biri (%8.9) Britanya disinda dogmus iken bu rakam
2012 yilinda 8de 1 olarak artmustir (%12.4). Buna Britanyada dogan ikin-
ci ve tigtinctt kusak kisileri de eklersek, 2009'da %10 olarak tespit edilen
bu oran 2050de %20'ye erisilecegi projeksiyonunu getiriyor. (Wohland etr
al, 2010). Buna karsin 2014 yilinda 316.000 kisi Britanyadan gog etmistir.
Bu go¢ dalgalanmasinin grafiksel goriiniimii asagidaki tabloda verilmistir.
Tablodan da gortlecegi gibi tilkeye gog¢ 20007 yillarin ilk donemine gore
istikrarli bir dasiis kaydetmistir. Ayrica dikkat edilmesi gereken baska bir
husus da, gidenlerin gelenler kadar olmasa bile oldukga inandirici bir ra-
kam olarak goze batmasidir. Kamuoyunda genelde sadece ‘gelenler’ tize-
rine retorik yiriitildagint animsarsak, bu, politikanin gog tartismalarin-
da ne denli bir etken teskil ettigini bir él¢iide anlamamiza yardimet olur
kanisindayim.

Migraton (thousands) _ Immigration ~— Emigration et migration

W97 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010 Q2

Tablo 1: (Office for National Statistics, 2014)
http://www.ons.gov.uk/ons/taxonomy/index.html?nscl=Migration
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Britanya genelinde Turkiye kokenli yurttaslart istatistik olarak iki ayri
kategori altinda bulmak miimkiin. Birincisi ‘Britanya disinda doganlar. Bu
kategori, anlasilacag tzere dogum vyeri Tiirkiye olarak gecen kisilerden
olusuyor. Diger kategori ise ‘Britanya dogumlu’ olarak geciyor. Asagidaki
tablodan da gortlecegi gibi Tirkiye dogumlu olanlar rakam olarak 72.000
civarinda olup, toplam Britanya ntfusunun (64.1 milyon) kiictik bir bo-
limiina temsil etmektedir. TKKT toplumlarinin toplam niifusunun yak-
lastk 500.000 civarinda oldugunu kabul edersek, 400.000 kisinin istatistik
olarak diger’ kategoriler i¢inde eridiklerini gormiis oluruz. Kibris koken-
lilerin (Tiirk ve Rum yaklasik 200.000) Avrupa Birligi vatandaslar katego-
risinde yer aldigini da eklersek, durumun istikrarsiz ve karmasik bir sekil
aldigini gorariiz.

Bin %
Britanya dogumlu 56,50 87.6
Britanya disi dogumlu 7,679 124
1 India 729 113
2 Poland 646 1.00
3 Pakistan 465 0.70
4 Republic of Ireland 403 0.47
5 Germany 304 0.45
27 Turkey 72 012*
Others 3775 6.15
All people 64,1 100.00

Tablo 2: Britanya disinda doganlarin dogduklar iilkelere gore siralanisi (2012)

Source: Annual Population Survey, January to December 2013
*2010 sayimindan alinmistir.
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Gortldigi tizere Turkiye dogumlular yaklasik 72.000 kisi olarak 27. si-
rada yer altyor. Bu tablo TKKT toplumlarinin tlke genelindeki istatistik-
lerde ‘Baska etnik grup’ kategorisi altinda yer aldiginin belli bir 6l¢tide gos-
tergesi oluyor.

TKKT toplumlarinin Ingiltere'ye giglerinin kisa bir tarihgesinden gii-
niimiize kadar gelen stirece baktigimiz zaman ekonomik alanda basar1
sézctigini kullanmak miimkiin. Giiniimiiz Ingiltere'sinde bu alanda ken-
dini ciddi olarak kanitlamus basarili TKKT kokenli isadamlari ve girisim-
ciler var. Gida sektoriindeki basart bunun en giizel kaniti olarak gosterile-
bilir. Ancak bu basari grafiginin egitim alaninda da ayn1 oldugunu séyle-
mek maalsef hentiz miumkiin degil.

Diinden Bugiine ingiliz Egitim Politikalar

19507erin ortalarina dogru ozellikle Londra, Manchester, Birmingham
gibi biiyiik yerlesim merkezlerindeki okullara 6nemli sayida azinlik grup-
larina mensup gocuklarin katilmasi, Ingiliz sisteminin tarihinde ilk kez
azinhiklara yonelik bir ‘egitim politikasi’ uygulamasini zorunlu hale getir-
mistir (Issa, 2013). Uygulanmak istenen bu dgrencilerin en kisa siirede In-
gilizce 6grenip, ‘ana’ siniflara gecislerini saglamakti ve bu, okulda anadi-
linin kullamilmasini yasaklayarak basarmayi hedefleyen bir sistemdi. Bu
aktif asimile programinin, 1970lerin ortalarina dogru Avrupa Birliginin
azinhik gruplarinin anadilinde egitim almasini ongéren yasa tasarisi ile
(EC, 1977) biraz daha thmli bir konuma girdigi soylenebilir. Diger azin-
lik gruplarma mensup ¢ocuklarda oldugu gibi, “Ttrkge konusan' cocuk-
lar da kendi okullarinda Ingilizce derslerin yani sira, haftanin belli saatle-
rinde Tirkge derslerine de katilmaya basladi. Bu stire¢ 1979da Margaret
Thatcher bagkanligindaki muhafazakar partinin iktidara gelmesi ile bas-
layan egitimde merkezilesme hareketi ile buytik 6l¢iide yavaslar ve niya-
het giintimiize kadar gelen 30 yillik siiregte Ingiliz okul sistemi iginde ta-
mamen eriyip kaybolur. Yukarida kisaca ¢zetledigim gibi, Ingiliz egitim
politikasinin TKKT toplumlari tizerindeki etkilerini bu toplumlarin ingi-
liz egitim sistemi i¢indeki konumlarindan bahsederek daha da derinlestir-
mek gerekiyor. Makalemin geri kalan bolimiinde TKKT gruplarinin Ingi-
liz egitim sistemi icindeki konumlarindan bahsedecegim.

1988de ‘milli mufredat'in (National Curriculum) hayata gegirilmesi
homojen pedagojik yaklasimlari da beraberinde getirmis ve ilerici egitim
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cevrelerince de ‘geriye donts’ olarak nitelendirilmistir. (Gilborn, 1995).
1999da yayinlanan ‘Yesil Belge’ (Green paper) ‘Her ¢ocuk i¢in miikem-
mellik” kapsayict egitimin 6nemini vurgulamis ve okullarin toplum igin-
deki ¢esitliliginin 6nemine dikkat ¢cekmistir (Clarke et al, 1999). 1993 y1-
linda irkgt gengler tarafindan o6ldarilen siyahi kolej 6grencisi Stephen
Lawrencein ardindan yapilan calismalar Irk Iligkiler Yasastnin (2000)
(Race Relations Act) dogmasini saglamustir. Rapor ik iligkileri agisindan
onemli olmakla beraber, okullardaki azinhk gruplarinin konumumdan
cok toplumlarla iyi iliskilerin 6nemine vurgu yapmustir.

TKKT Toplumlarinin Britanya Egitim Sistemi icindehi Konumlars

Ulke geneline baktigimiz zaman sadece ‘baska beyaz etnik grup (Any
white other background) veya ‘baska etnik grup’ (Any other ethnic group)
olarak yer aldigini gérmekteyiz. Bu da TKKT toplumlarinin istatistik ola-
rak kaybolduklari anlamina geliyor. Her iki kategoriye baktigimiz zaman
bunlarin tlke genelinin altinda olduklarin gormek mamkiin. 2012-13 or-
taokul bitirme sonuclarina gére (yani GCSE sinavinda 5 A-C alan) 6gren-
ciler iilke genelinde %60 iken, bu iki grupta yer alan TKKT 6grencileri ise
58% ve 52% olarak yer almaktadirlar.

TKKT égrencilerinin yogun oldugu bazi yerel egitim bakanliklarinda-
ki 6grencileri ayr1 kategori olarak gosteren istatistik veriler de ayni gerce-
gi gosteriyor. Milli miifredatin 1988de resmen uygulanmasina baslanma-
sindan sonra gelen Standart Edinme Test Streci (Standard Attainment
Tests- SATs) resmi olarak yayimlanan sinav sonuclarmin ‘g temel alant’
olarak kabul edilen Ingilizce, matematik ve fen bilgileri dersleri almistir.
TKKT ogrencileri ayni yas grubunu teskil eden Ingiliz 6grencilerle kiyas-
landiginda seviye olarak daha alt siralarda yer almaktalar. Son yillarda ali-
nan sonugclar aradaki mesafenin biraz daha azaldigini gosterse de, sonug
itibari ile belirgin farkliliklar gostermektedir.

TKKT ¢ocuklarinin yogun oldugu Londranin Haringey bolgesindeki
Ortaokul Bitirme Sertifikast (GCSE) sonuglari buna érnek gosterilebilir.
Standart olarak kabul edilen 5 dersten A-C arasi sonug alan 6grencilerin
dereceleri ytuzdelik olarak belirlenmistir.
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Table A4.3: Comparison of performance at GCSE for minority ethnic groups %5+ A*
(including English & Maths)

2007 2008 2009 2010 2011 2011
England
African 32% 36% 3% 42% 56% 58%
African Caribbean 24% 30% 34% 3% 42% 49%
Kurdish 16% 28% 31% 30% 21% Not
available
Turkish 23% 21% 25% 41% 42% Not
available
White British 58% 65% 63% 62% 74% 58%
Haringey 374% | 42.0% | 45.7% | 48.0% | 57.3% | 58.9%

Yukaridaki tablodan da goriilecegi gibi 2011 yilinda bélge genelinde In-
giliz cocuklar i¢in bu ortalama %74 iken Tiirk ¢ocuklart igin %42, Kiirt ¢o-
cuklart igin %27 olarak kaydedilmistir (Haringey bolgesi, Kibrisli Tiirk 6g-
rencileri “Turk’ kategorisi altinda yayimlamustir). Bu durum bolge okullart
ortalamasi dikkate alindiginda da ayni ciddiyetini korudugunu gosteriyor.

Basarisizligin tablosu oldukea kompleks. Birbiri ile yakindan ilgili cesit-
li faktorlerden soz etmek miimkiin. Bunlari kisaca ele almakta yarar var.

ingiliz Egitim Sistemi ve Azinlik Egitimine Bakis

Makalemin giris bolimiinde de belirttigim gibi Ingiliz egitim sistemi
Ingilizce dilinin yaninda higbir dilin barinmasini i¢ine sindirememis bir
politika izlemistir. Bu bugiin i¢in de gecerlidir. Okullarda ciftdilli egitim
anlayist bir yana, anadilinde egitim de feci diizeyde kesintiye ugramis du-
rumdadir. Bu kesintiler Cameron iktidarinin diger tilkelerle rekabet’ anla-
yisinin bir parcasi olarak matematik, fen ve Ingilizcenin egitimdeki tarti-
stlmaz konumunu daha da gtiglendirmistir. Bu anlayisa paralel olarak si-
niflarda 6grenim de ‘milli mifredat uygulamasi’ gergevesinde 6grencile-
rin kendi killttrel tecribelerini 6n plana ¢ikaracak pedagojik yaklasimla-
rin yerine, cogu kez geleneksel metotlarin soyut kavramlarla uygulandi-
g1 ve bunlarin yine ayni metotlarla 6l¢tldigi bir sistem anlayisindan soz
etmek miimkiin. Buna ilaveten bugiin Ingilterede ayrimci bir okul siste-
mi mevcut. Bir yandan ¢grenci kadrosunu simav yontemi ile segip tcret
alan 6zel okullar -tarihgeleri 20. ytizyilin baslarina kadar uzanan ve 6zel-
likle orta ve zengin sinif 6grencilerden olusan- diger yandan da ‘herkese
acik’ devlet okullart. Bu ayricalikli yaklasim, akademik olarak Gst katman-
dan 6grencilerin 6zel okullar tarafindan egitilip ‘Oxbridge’ okullarina gir-
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mesine oncelik saglamaktadir. TKKT 6grencilerinin baytik bir ¢ogunlu-
gu devlet okullarina gitmekte ve akademik olarak daha az avantajli duru-
ma diismektedir. Bu tablo hiikimetin ekonomik anlamda ‘daha rekabet-
¢i' bir egitim politikasinin bir uzants olarak gorilmelidir. TKKT koken-
li 6grencilerin boyle bir sistemde ne derecede basarili olabilecekleri tartis-
ma konusudur.

TKKT kokenli dgrencilerin Ingiliz egitim sitemi igerisindeki diisitk ba-
sar1 orani bitytik 6l¢tide sistemden kaynaklanan yetersizlikler ve beklenti-
lerin cevap bulmadig: gortslerini birlestirmekle beraber, bu toplumlarin
da ayni egitim sistemi i¢inde daha basarili olan azinlik gruplarindan da ¢1-
karacagi bazi derslerin olabilmesi konusunu gtindeme getiriyor. Buna ila-
veten TKKT toplumlarini egitim sorunlarini ele alan seminer ve konfe-
ranslarda dile getirilen konularin basinda anadiline verilen énemin sadece
konusma dili degil de, ayni zamanda okuma dili olarak da gelismesi ve pra-
tikte uygulanmasi geliyor. Bu cergevede Tirkge ve Kiirtcenin anadili ola-
rak okutuldugu ‘hafta sonu okullarinda’ bu derslerin Ingiliz miifredatinda-
ki derslere paralel olarak gelistirilmesi konusu Turk, Kiirt ve Kibrish Tiurk
egitimcilerin giindeminde en iist siralarda yer almakta ve bu yonde calis-
malar yapilmaktadir. Bunun ne derece basarili olacagi sadece TKKT top-
lumlarinin kisith biitge ile yapilan girisimleri degil, Ingiliz hitkiimetinin de
aktif destegini gerektirir.

Ozet

Ozet olarak sdylemek gerekirse, TKKT toplumlarinin Britanya gene-
linde egitim ve diger sorunlarinin ciddi olarak ele alindigi séylenemez. Bu-
nun en belirgin drnegi de istatistik olarak bu gruplarin ulusal dizeyde ‘go-
riilnmez’ olmasina baglayabiliriz. TKKT 6grencilerinin yogun oldugu bazi
yerel egitim yonetmelikleri disinda bu 6grencilerimize ait istatistik verile-
rin olmadigini gérityoruz. Bu yonetmeliklerce toplanan veriler de TKKT
ogrencilerinin yerel diizeyde de diger gruplara oranla daha geride oldu-
gunu gosteriyor. Buna ilaveten bolgesel alanda alinan sonuglarin da tilke
standartlarimin altinda olmast bu vahim tabloyu daha da belirginlestiriyor.
Makalemde Britanya hitkiimetlerinin azinliklara yonelik egitim politikala-
rint irdelerken bunlari s6z konusu hitkiimetlerin go¢ politikalart ile de bir
anlamda ozlestirerek gostermeye calistim. Egitim alanindaki bu tutarsizlik
oldukea kompleks bir fotografin sadece bir perspektifini yansitiyor. Maka-
lemde bu fotografi sadece gog, azinlik ve egitim politikalar1 perspektifin-
den irdelemeye ¢alistim.
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Bu yazida Danimarkada yasayan Tiirkiye kokenli go¢menlerin egitim
durumu ve toplumsal kosullar1 tanitilacak ve tartisilacaktir. Metinde Tiir-
kiye kokenlilerin Danimarka toplumunda nasil bir sosyal kategoriye do-
nistiraldig, bu kategorinin hangi anlamla yiiklendigi ve bunun hangi
maddi sonuglart oldugu sorusunu ele alacagim.

Tiirkiye Kokenlilerin Sosyal Yapilandiriimasi

1980 yillarm basinda gog arastirmalari adi verilen alan Danimarkada
resmi bir arastirma alani olarak kurulmustur. 1960l ve 1970'li y1llarda ger-
ceklesen goctin daha 6nceki donemlerde gerceklesen gogten nitelik baki-
mindan farkli — ve daha sorunlu — oldugu kurulma gerekgesi olarak goste-
rilmistir. Turkiye kokenli gogmenler, 1960t yillarin sonuna dogru zama-
nin Bat1 Almanyasindaki ekonomik kriz ve Danimarkadaki isgticti agig
nedeniyle Danimarkaya isgiicii olarak gelen bu sorunlu grubun bir parga-
stydi (Udvalget vedrorende indvandrerforskning 1983: 21).

“1967de durum degisti. Buraya ¢alismaya gelen yabancilar asil ola-
rak Yugoslavya, Tiirkiye, Pakistan ve Fas gibi iilkelerden geliyordu. Be-
raberinde getirdikleri sosyal ve kiiltiirel artalan Danimarkada varolan
kosullardan farklydi ve cogu durumda Danimarka toplumuna ayak
uydurmakta zorlandilar (Udvalget vedrorende indvandrerforskning
1983: 21 — yazarwn gevirisi)”

Danimarka toplumuna “ayak uydurmak” bu noktada dogrudan gégme-
nin yerli ile arasindaki killtiirel ve sosyal farklihikla baglantilandirilmistir.
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Tarkiye kokenli goemenlerin kiiltiirel ve sosyal agidan “digerleri” olarak
bu giris niteligindeki kategorilestirmesi, arastirmanin ve devlet politikasi-
nin ve yasalarin biiyiik bir bolimuna gtintimuze dek etkilemektedir. Ge-
nel go¢ arastirmalariyla birlikte seksenli yillarin basinda go¢menlere yone-
lik egitim arastirmalari da olusmustur. Yabanci dil olarak Danca ve sonra-
lart ikinci dil olarak Danca bir arastirma alani olarak gelismistir ve kanim-
ca giinimuzde gerek gogmenlere yonelik egitim arastirmalari gerekse de
ve nitekim 6zellikle de gégmenlere yonelik egitim uygulama ve politikala-
rinda en bitytik alandir. Buna karsin diger acilar ve perspektifler ayni yan-
kiyt bulamamustir.

Gogmenlerin toplumsal ve egitim durumuyla dogrudan ilgilenen aras-
tirmalarin hacmi seksenli yillardan bu yana oldukga artmis ve giiniimiiz-
de akla gelen tiim alanlart kaplamustir.

Istatistiksel Verilerde Tiirkiye Kokenlilik

Niifus istatistiklerinde milliyet bazl kategoriler ¢ok kullanulryor. Ista-
tistiksel olarak “yabanci-Danimarkali” ikililigiyle calisiliyor. Bunun disinda
“yabanci” kategorisi igerisinde “gd¢men” ve “torun kusag1” seklinde bir si-
niflandirma yapuliyor.

Somut bir kisiyi bu kategorilere yerlestirmek i¢in su parametreler ge-
rekli: Kisinin vatandashigi ve dogdugu tlke, ebeveynlerin vatandashgi ve
dogdugu tilke. Bunlardan s6yle bir resim ¢ikmaktadur:

« Yurtdisinda dogan ve ebeveynlerinden hi¢biri ne Danimarka vatan-
dasi ne de Danimarkada dogmus olmayan bir kisi “go¢cmendir”

+ Danimarkada dogan ve ebeveynlerinden hi¢biri ne Danimarka vatan-
dast ne de Danimarkada dogmus olmayan bir kisi “torun kusagindandir”

« Ebeveynlerinden en az biri hem Danimarka vatandast hem de
Danimarkada dogmus bir kisi “Danimarkalidir”

(Indvandrere i Danmark 2014: 12)

Oldukga sik kullanilan bir diger istatistiksel ayrim “Bati kokenli” ve “Bati
kokenli” olmayan yabanci ayrimuidir (Indvandrere i Danmark 2014: 12). Bu
noktada da kisinin milliyeti bir kez daha belirleyici olmaktadir. Tiirkiye ko-
kenli olundu mu su an “Bat1 kokenli olmayan” bir kisi siniflandirmasi ya-
piliyor. Tirkiye'nin gelecekte Avrupa Birligine alinmasi durumunda, aynt
kisi “Bat1 kokenli” olarak kayda gegecek. Turkiye kokenlilerin “Batili de-
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gil” seklinde kategorilestirilmesi btyiik 6nem tastyor, ¢iinki 6zellikle bu
grup siyasi olarak sorunsallastiriliyor. Ve o entegrasyon ve dil politikasi-
nin egitim-6gretim ve is piyasasi alanindaki girisimlerinin nesnesidir. Ya-
bancilar Danimarka vatandasligina yalnizca yurttasliga kabul edilerek ge-
gebilir. Gogmen ¢ocuklart ayni sekilde ancak ebeveynleri ya da kendile-
ri yetiskin yasta yurttasliga gectiklerinde Danimarka vatandasligini alabi-
liyor. Bir ¢ocugun vatandashginin ebeveynlerinin vatandasligindan dog-
dugu anlamina gelen Ius Sanguinis [lkesi sayesinde, kisinin gercek bir g¢
kokeni bulunmasa da, yabanci bir iilke vatandasligi birgok kusak gegse de
korunabilir.

Tirkiye kokenli torunlar kusaginin cocuklar: — teknik olarak bakildi-
ginda 3. kusak — normalde istatistiksel acidan bagimsiz olarak ele alinma-
makta, aksine “Danimarkali” ve “torun kusag1” kategorileri kapsamina gir-
mektedir. Ancak torunlar kusaginin ¢ocuklarma duyulan siyasi ilgi nede-
niyle, 2007den beri “Danimarkada Go¢menler” yillik istatistik yaymninda
kendileri i¢in 6zel bir bolam ayrilmustir. Kisi, eger ebeveynlerinden en az
biri bir gdgmenin ¢ocugu ise ve ebeveynlerden hi¢biri “Danimarkali” de-
gilse, o “torunlar kusaginin bir cocugudur” Bu tanim 2013'te 14.734 cocuk
icin gecerli bir tanim olup, bunlardan %901 “Bat1 kokenli olmayan” cocuk-
lardi. Ote yandan bu grubun %75 10 yasin altindaydi. Dolayisiyla bu ol-
dukea geng bir grup ve ona iliskin veriler esas olarak ¢ocuk yuvasi ve il-
kogretimin ilk yillarina yogunlastyor.

Yukarida deginilen tanimlar, siyasetin kusaklarotesi bir Tiirkiye koken-
liligin yapilandirilmasina ilgi duydugunu gostermektedir. Yurttashga kabul
edilen kisiler dahi bu sekilde istatistiksel agidan “digerleri” olarak hala iz-
lenmektedir. Boylece mevcut istatistiksel veriler, dolayli olarak, varsayilan
bir etnik aidiyete, 6rnegin kisinin sosyo-ekonomik konumlanisindan daha
bayiik bir 6nem atfedilen toplumsal sorunsallarin kilttirsellestirici ve 6z-
ctilitkgti yorumlanmasina katki sunar.

Danimarka’da Yasayan Tiirkiye Kokenli Gocmenler Hakkinda Genel Bilgi

Nifus [statistikleri

5,6 milyonluk toplam niifus icerisinde gogmen ve torun kusagindan
olanlarin orant ytizde 11,1dir (Ocak 2014 verilerine gore). Ttrkiye koken-
li go¢menler ve torunlar1 2014'te 61.241 kisiyle Danimarkadaki en biyiik
azinligr olusturmustur, onlart Alman ve Polonya vatandaslari izlemekte-
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dir (kendi hesaplamalarim, dayandirilan kaynak: Indvandrere i Danmark
2014: 14 ve 17). Onlar go¢men niifusunun yaklasik onda birini ve top-
lam nitfusun yaklasik %1,1'ini olusturuyor. Tirkiye kokenli gogmenlerin
ve torunlarinin sayist birkag yildir yaklasik 60.000 diizeyinde seyrediyor.
Bu grubun yaridan fazlast go¢gmen ¢ocuklarindan olusuyor. Buna kiyasla
Polonya ve Almanya kokenlilerin torunlari kendi gruplarinin %12'sini ve
%9,51ni olusturuyor (kendi hesaplamalarim, dayandirilan kaynak: Integra-
tion: Status og udvikling: 3).

2010da Turkiye kokenli go¢menlerin %68,7si 15 yildan beri
Danimarkada yasayan insanlardan olusuyordu (Tal og fakta om integra-
tion 2010: 36-37).

Turkiye kokenli gogmenlerin yalnizca yiizde tigii 20 yasin altinda. %58
30 ila 49 yas arasindadir (Indvandrere i Danmark 2014: 14). Danimarka'ya
en ¢ok goc veren tlkeler arasinda Tiirkiye 20 ila 29 yas arast gogmen gru-
bunun en distik oldugu tlkedir (Indvandrere i Danmark 2014: 14).

Tirkiye kokenli torun kusaginin yas dagilimi soyle: %57'si 0 ila 19 yas,
%430 20 ila 49 yas arasindadir. Higbiri 50 ya da tzeri degildir (Indvandre-
re i Danmark 2014: 14).

90'h yillarin basindan bu yana yasanan gelismeye bakildiginda, Bati-
It olmayan go¢menlerin dogurganhiginin, Danimarkalilarin ve Batili goc-
menlerin dogurganligina uyum sagladigi gortilebilmektedir. Dogurgan-
lik oranlart o donemde Danimarkali kadinlarm dogurganliginin iki katiy-
ken, bu oran 2008'den bu yana neredeyse esit diizeydedir (Nerskov et al
2010: 44). Ornegin 2009 - 2013 dénemi Gizerine yapilan dogurganlik he-
saplamalari, Ttirkiye kokenli kadinlarin ortalama 1.97 ¢ocuk dogurdugu-
nu gostermistir. Danimarka ortalamasi ayni dénemde 1,77 olmustur. Bu-
rada Tiirkiye kokenli kadinlarin tilke ortalamasindan farkli olarak daha er-
ken yasta cocuk dogurmaya basladigi gorilmektedir (Indvandrere i Dan-
mark 2014: 23).

Niifus kompozisyonu tahminleri, Batili olmayan gégmenlerin gele-
cekte 65 yas tstil nitfusun bityiik bir bolimiinit olusturacagini gosteriyor.
2014'te %1,81 olusturuyorlardi ve 2050de tahmine gore %7,9'u olustura-
caklar (Indvandrere i Danmark 2014: 29).
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Bunun disinda Danimarkalilarin 2050de 40 ila 64 yas arast grubun
%78,6'sin1 olusturacagi tahmin edilmektedir. Ozellikle s piyasasi arastir-
macilar1 bu yas grubuyla ilgileniyor, ¢iinkit onlar en tiretken grup olarak
gortlebilir. “Danimarkalilarin” orani ne kadar diistikse, is piyasasi politika-
lart agisindan goemenlerin istihdam sikligini maksimuma ¢ikarmak o ka-
dar 6nemli olmaktadir. Boylece gégmenlerin ve torunlarinin istihdam sik-
l1g1 Danimarka ekonomisini ayakta tutmakta énemli bir rol oynamaktadur.

istihdam Siklig1

[stihdam sikligini 6lgmek icin 16 ila 64 yas arasindakilere bakilmakta-
dir. Batilt olmayan gogmenlerin istihdam sikligr 2012'de Danimarkalilarin
istihdam sikligindan gok daha diisiik olmustur. Tiirkiye kokenli erkeklerin
istihdam sikligi %62dir ve Danimarkali erkeklerin ytizde 13 gerisindedir,
ama Batili olmayan erkeklerin ortalamasinin yiizde 9 tizerindedir. Ttrki-
ye kokenli kadinlarin istihdam sikhig1 %42'dir. Oranlart Danimarkali kadin-
larin istihdam siklig1 ortalamasinin ¢ok altindadir (%72), ama ayn1 zaman-
da Batili olmayan kadinlarin ortalamasindan da (%44) diistiktar (Indvand-
rere i Danmark 2013: 31 und 34). Tirkiye kokenli erkek calisanlarin %8
ve kadinlarin %11 sef pozisyonunda ya da en tst gelir diizeyinde iscidir
(Indvandrere i Danmark 2013: 40).

2012de potansiyel olarak ¢alisabilecek durumdaki 16 ila 64 yas arast
grup igerisindeki Tiirkiye kokenli erkek go¢menlerin %36,7'si ve Tiirkiye
kokenli kadin go¢menlerin %53,2'si kamu yardimlarina bagimliydi (Ind-
vandrere i Danmark 2013: 88-89).

Entegrasyon Politikasi

Danimarkada go¢ alimi hentiz 70 yillarda durdurulmustu. Boylece
konuk isci goctt ilk asamada bitmis oldu. Ancak aile birlesimi mamkin ol-
dugundan ve Danimarka siginmaci da kabul ettiginden, go¢menlerin sa-
yist artmaya devam etti.

Gogmenler ve torunlart son 20 yilda ¢ogu kez “siki” olarak tanim-
lanan bir yabancilar politikasiyla karsi karsiya kaldi. Ozellikle liberal-
muhafazakar koalisyon hiikiimeti doneminde (2001-2011), sag egilim-
li “Danimarka Halk Partisinin” etkisiyle, go¢ti sinirlandirmak igin az sey
diistntlmedi. Bu donemde 1983'ten beri gegerli olan yabancilar yasasin-
da tamu tamna 57 degisiklik yapilmistir (Gammeltoft-Hansen ve Lokjor
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2014). Aile birlesimleri de zorlastirilmaya ¢alisilmustir ve bu Danimarkada
dogan ve baska bir tilkeden bir kisiyle evlenmek isteyen Tiirkiye kokenli-
ler i¢in de sonuglar dogurmustur. Boyle bir durumda her iki taraf da en az
24 yasinda olmak zorunda ve ¢iftin Danimarka’ya baska bir tilkeden daha
bagli olup olmadigina karar verilmekte; ve Danimarkada yasayan kisi yak-
lasik 6.900 Euro diizeyinde bir mali garanti sunmak, uygun bitytiklikte bir
daireye sahip olmak ve iilkeye gelen kisi 6 ay icerisinde bir dil testini gec-
mek zorunda. 24 yas diizenlemesinin amact zorla evliliklerin azaltilmasty-
di. Ayni zamanda basvurular icin yiiksek harclar istenmeye ve bir puan
sistemi gelistirilmeye baslandy, ki bunlar bazi go¢menler i¢in siiresiz otur-
ma izni almanin neredeyse imkansiz oldugu anlamina geliyordu. Simdi-
ki Sosyal Demokrat hitkimet doneminde bu harclar kaldirildi ve siiresiz
oturma izni i¢in belirlenen kriterler hafifletildi, ancak siki kurallar toplam-
da devam ediyor.

Danimarkada 1998'den beri bir entegrasyon yasasi da var. Bu yasanin
amaci siginmacilarin ve go¢menlerin Danimarka vatandaslariyla ayni da-
yanak tizerinde topluma katki sunmalaridir (LBK nr. 1094). Diger bir ama-
a1, ¢iktigindan beri bu yasanin uygulanmasindan sorumlu olan belediyele-
re siginmacilarin dagitilmasidir. Tum belediyeler yeni gelen tiim go¢men
ve miltecilere 3 yillik bir entegrasyon programi sunmakla yiikiimlii ve bu
program 1.800 saatlik dil dersini ve kismen dil derslerinden, kismen ¢alis-
maktan, ek egitimden ya da stajdan olusabilen, haftada ortalama 30 saa-
ti kapsayan bir etkinlestirmeyi icermekte (Thogersen, Haaning, Serensen
ve Rasmussen 2001).

Entegrasyon yasasl yerel-kamusal diizeyde entegrasyon konseyleri ad:
verilen konseylerin kurulmasini da kapsiyordu. Belediye, bir diger ifadeyle
sehir belediye meclisi bir entegrasyon konseyi kurabilir, ama kurmak zo-
runda degildir. Entegrasyon konseyi belediye ya da sehir belediye meclisi-
ne entegrasyonun genel konulari hakkinda ve yerel-kamusal entegrasyon
programlariyla ilgili 6zel sorular i¢in danismanlik yapabilir (Rédet for et-
niske minoriteter 2006: 84).

Devlet diizeyinde yerel-kamusal entegrasyon konseylerinin tiye gon-
derdigi Etnik Azinliklar Konseyini gérmek olanakli. Konseyin islevi, “(...) s1-
gmmacilari, goemenleri ve entegrasyonu ilgilendiren konularda Cocuk-
lar, Esitlik, Entegrasyon ve Sosyal Isler Bakanina danismanhik yapmakti”
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(Radet for Etniske Minoriteter 2014). Konsey bunun disinda baska etkin-
likleri de orgitlemekte. Konseyin olusturulmasi yontemi 2014'te aniden
degistirildi, dolayistyla da tyelerinin biiytik bir boluma dogrudan bakan
tarafindan atanmaktadir. Bunun disinda Danimarkanin en biiyiik beledi-
yelerinin de artik konseydeki sandalyeleri garanti. Geri kalan sandalyeler
icin diger belediyelerin tiyeleri arasindan secim yapiliyor. Etnik Azinlklar
Konseyinin ti¢ Tiirkiye kokenli tiyesi bulunuyor.

Danimarka parlamentosunda gerek simdiki gerekse de bir 6nceki se-
¢im déneminde etnik azinlik kokenli 4 tiye bulunuyordu, su an aralarin-
dan bir tanesi Kiirt-Tiirk kokenlidir.

2013'te gerceklestirilen belediye ve sehir belediye meclisi se¢imlerinde
secilen go¢ kokenli adaylarin sayisi 6nemli oranda distii. Oyle ki en bi-
yiik 10 belediyede, bir énceki se¢im donemine kiyasla sayilari 24 tiyeden
16 tyeye dismisttr (toplam 320 sandalye). Bu tiyelerin baytik bir boli-
mit Tirkiye kokenlidir. 2001'de devletin siyasi go¢men organizasyonlari-
na verdigi ekonomik destek kesildi ve bu birgok durumda onlarin kapan-
mast anlamina gelmistir. Ama Tirkiye kokenli gogmenler kendi kiltiir ev-
leri ve kilttr dernekleriyle, genglik ve tiniversite 6grencileri dernekleriy-
le, bir isverenler birligi ve ikidilli bir internet gazetesiyle (Haber) toplum-
da yerlesik hale geldi.

Danimarkada ortak birlikte yasamin yapist teorik olarak esitlik ilkesi
tizerinde yiikselmektedir. Dolayisiyla gogmenler ve siginmacilar ve torun-
lary, is yasaminda, egitim-6gretimde ve bos zamanlarda katilimi saglaya-
bilmek i¢in Danimarkalilar gibi ayni olanaklara sahip olmalar1 istenmek-
tedir. Bu baglamda “birliktelik” ve her bir kisinin bagimsiz olarak kendine
bakmasi ve her bir kisinin bagimsizligi 6ncelikli kilintyor ve buradaki si-
hirli formal, go¢menlerin bir énceki yasamlarinin 6zdeslik tasiyan 6ge-
lerini korumak ya da birakmak isteyip istemediklerine kendilerinin karar
vermesidir.

Ancak bu esitlik soylemi ne yazik ki belirli ilkelerin dokunulmaz oldu-
gu egemen bir monokdltiirel toplum vizyonu igerisinde ele alinmaktadir.
Bu, Dancanin statiisti, ama ayrica [slam'in kamusal alanda yasanmastyla
baglantili tartismalar icin de gecerlidir. Bu vizyon simdi deginmek istedi-
gim egitim-o6gretim politikalari ve uygulamalarini 6zellikle etkiliyor.
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“Entegrasyon Politikasinin” Egitim-Ogretim (zerindeki Etkileri

Horsta gore (2010) entegrasyon ve egitim-6gretim politikalarmin iki
pozisyonundan soz edilebilir: Bir monokiiltiirel ve bir ¢okkiiltirel pozis-
yon. Monokdltiirel pozisyon entegrasyon politikasinda ve egitim-ogretim
alaninin idari uygulamalarinda baskindur.

Entegrasyon soylemi bir dagitma soyleminin egemenligi altindadir
(Horst 2010). Dagitma ilkesi burada bir soylem olarak adlandirilmaktadur,
clinki salt bir uygulama degildir, aksine biitiin olarak bir gerekcelendir-
me dizisi ve mantigini izlemektedir. Danimarkada serbest okul se¢imi ge-
cerlidir. Bu, ebeveynlerin ¢ocuklarinin hangi okula gidecegini belirleyebil-
mekte olduklarini ifade eder. Onlar bir okul bolgesine yerlestirilmistir ve
bu okul bélgesinde yer garantileri bulunmaktadir. Bolge okulu aslinda ¢o-
cugun oturdugu eve en yakin mesafedeki okuldur ve burada diistintlen,
kismen gocuklara kisa ve ¢cogu kez gtivenli bir okul yolu sunulmast ve kis-
men de okul disinda kolayca devam ettirilebilecek arkadasliklar kurulma-
siin olanakli olmasidir. Ote yandan ise ebeveynler, belirtildigi gibi, yerle-
ri olmast durumunda ¢ocuklarini baska okullara gondermeyi segebilirler.

Ancak serbest okul se¢imi ilkesi ilkokul yasasi uyarinca “ikidilli” olarak
siniflandirilan gocuklar i¢in gegerli degil.

“Ikidilli cocuklar olarak Danca disinda bir anadili konusan ve Danca-
yrilkin kisiyi gevreleyen toplumla iliski Gizerinden, belki de okuldaki ders-
ler araciligiyla 6grenen cocuklar tanimlanmaktadir” (Folkeskoleloven §4a,
2. paragraf).

Ikidilli oldugu belirlenen ¢ocuklar ebeveynlerinin karst koymasina rag-
men baska okullara gonderilmektedir. Bu uygulamaya defalarca karsi ¢1-
kilmustir. Insan haklarina agik¢a aykiri oldugu halde, bu uygulama mahke-
meler tarafindan uygun gortlmustir.

Dagitma uygulamasinin kokeni geto okullari olarak adlandirilan okul-
lar tizerine yuritilen bir tartismaya dayanmaktadir (Horst 2010). Seksen-
li yillarin sosyal konut politikasi sosyo-ekonomik statiileri nedeniyle goc-
men gruplarinin gokkatl binalarin oldugu bolgelere gore gruplastirilma-
stna yol agmustir. Bu yiizden go¢ kokenli cocuklar belirli okullarda yiiksek
oranda yogunlasmis ve sonugta ¢cogunluk tiyesi ¢cocuklarin “kagist” basla-
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mistir, akabinde ise bu okullar “kara okullar” ya da “geto okullar1” olarak
adlandirilmaya baslamustir. Ayni zamanda bu okullarda devam eden 6g-
rencilerin okul basarimlart ilk PISA arastirmalarinda iilke ortalamasinin
oldukea altinda seyretmistir (Horst 2010). Bazi okullarda 6grencilerin bu
“yeni” kompozisyonunu pedagojik araclarla etkileme yoluna gidilmistir,
bu, dersi yeni 6grenci grubuna uyumlandirmak amaciyla tim 6gretmen-
lere 6rnegin Danca ikinci dil ve kiiltirlerarasi ders gibi konularda mesle-
kici egitim verilmeye baslanmis olmasi anlamina gelmektedir. Okullar bu
sekilde 6grenci kompozisyonunun kabul gérdiigii ve dersin bu kompozis-
yona uyumlandirildigs cokkiiltiirel bir konuma yaklasmustir. Boylesi okul-
lar 2004'ten 2007'ye kadar PISA testlerindeki sonuglarini 6nemli 6l¢tide
diizeltmislerdir (Horst 2010).

Danimarkanin baytik bir boliimiinde ise boyle olmamustir. Aksine! Bir-
cok belediye meclisinde geto okullarini kapatmak ya da 6grencileri bas-
ka okullara dagitmak i¢in az ugrasilmadi. Dagitma stratejisini mesrulastir-
mak i¢in, birinci olarak, ilkokulda Danca 6grenilmesinin ikidilli cocuklar
icin en 6nemli hedef yapildig1 ve ikinci olarak, bu 6grenim siirecinin, iki-
dilli gocugun anadili Danca olan olabildigince ¢ok ¢ocukla birlikte olmasi
durumunda 6nemli 6l¢iide iyilestirildigi gerekgelendirmesi yapilnustir. Bu
gerekcelendirme 2005'te ilkokul yasasina yapilan ve ikidilli cocuklar i¢in
serbest okul seciminin tartismali ve belirsiz pedagojik gerekgelerle kaldi-
rilmasini mesrulastiran bir eklemeyle (Folkeskoleloven §5, Absatz 8) yasal
dayanagina kavusmustur. Ve boylece go¢ kokenli 6grencilerin biytk bir
grubu, evlerinden ¢ok uzakta bir okula her giin gidip gelerek “Taksi 6gren-
cileri” ve “otobiis 6grencilerine” dontsmiistiir.

Danimarka Egitim Sisteminde Tiirkiye Kdkenli Gigmen Cocuklan

1980den 2013 kadar torun kusaginin sayist 7.653'ten 123.614e ¢ik-
mistir (Indvandrere i Danmark 2013: 13) ve kamusal egitim-ogretim sis-
teminin yeni bir 6grenci grubuna bu zaman diliminde uyum saglamasi
gerekmistir. Bunun nasil basarildigini asagidaki rakamlar gosterecektir, bu
rakamlarda Tiirkiye kokenlilerin torunlarina ve gogmen ¢ocuklarina yo-
gunlasacagim.

Danimarka Egitim-Ogretim Sisteminde Tiirkiye Kdkenlilerin Yapilandirmas
Kaynagi egitim bakanligina dayanan istatistik, 1995'ten beri “ikidilli ¢o-
cuklar/6grenciler” kategorisini go¢men ¢ocuklarini ve torunlarini betim-
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lemek i¢in kullaniyor. Ilkokul yasalarinda (§4a, 2. paragraf) soyle tanim-
lanmuslardir: “Ikidilli cocuklar olarak Danca disinda bir anadili konusan ve
Dancayt ilkin kisiyi cevreleyen toplumla iliski tizerinden, belki de okulda-
ki dersler araciligryla 6grenen ¢ocuklar tanimlanmaktadir” (Folkeskolelo-
ven §4a, 2. paragraf).

2007/08 okul yilinda ulusal istatistik veri bankasinin vatandashiga daya-
It kategorilerine uyum gosterilmistir. Bu, yapilan kategorilestirmenin egi-
tim sistemindeki go¢ kokenli ¢ocuklarin sayisiyla ilgili daha ayrintili bir
gorintl sunmastyla gerekgelendirilmistir. Nitekim boylesi bir kategoriles-
tirmede eskiden okullarin verdigi raporlara bagimli kalinirken, simdi veri-
leri dogrudan “Merkezi Niifus Kiitiigiinden” (CPR) almak olanakli olmus-
tur. Bu bir taraftan avantajli olabilir ve istatistik¢ilerin sayisiz degiskenle
ugrasmasini saglyor; diger yandan dil pedagojisi agisindan ¢ok anlamlt
olan bir kavram kaldirilmis oluyor.

Ancak birkag nitel arastirmanin, okulun giinliik yasaminda “ikidilli
ogrenci” adlandirmasinin ¢ok keyfi bir kullamim olduguna ve bir¢ok du-
rumda dilden ¢ok kiiltirel ve etnik kategorilestirmelere dayandigina isa-
ret ettigini burada belirtmek gerekmektedir (bkz. 6rnegin Kristjansdottir
veTimm 2007). Ogrencilerin gercek dilsel dnkosullari ya da dil yeterlik-
leri hakkinda kamusal diizeyde istatistik verilere rastlamak ¢ok zor. Bu
ogrenci grubu hakkinda veri kaydedenler cogu kez yalnizca okullar, yerel-
kamusal ikinci dil 6gretmenleri, anadili 6gretmenleri ve danismanlardir.

Egitim-Ogretim istatistikleri

Tirkiye kokenli 6grenciler 2008/09 okul yilinda kamusal ortaokullarda
Danimarkali olmayan égrenci grubunun %17'sini ve bagimsiz ortaokullar-
da %12’sini olusturmustur (Hornbek 2009: 6).

Danimarka 2000 yilindan bu yana her ¢ yilda bir yapilan ve 15 yasin-
daki ogrencilerin farkl okul basarimlarinin él¢iildagii uluslararast PISA
arastirmalarina’ katiliyor. Gerek 2000 gerekse de 2003 raporunda gog-
men torunlarinin okul durumunun - yani Danimarkada dogmus ve bii-
yiimiis olan ¢ocuklar —, geng yasta Danimarkaya go¢ eden gocuklardan

' PISA, Programme for International Student Assessment’in kisaltmasidir. PISA arastirmalan OECD tarafindan dort
asamada, 2000 (32 ilkede), 2003 (41 iilkede), 2006 (57 {ilkede) ve 2009 (65 (lkede) yillarinda gerceklestirilmistir.
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daha kétt olmast sasirtict bir sonug olmustur (Egelund, Nielsen ve Rang-
vid 2011: 4). Bu nedenle 2005'te ¢ok sayida gog kokenli 6grencinin devam
ettigi okullarda “Etnik PISA” olarak adlandirilan ek bir arastirma yapildi.
2009da diizelme oldugunu gérmek umuduyla bir “Etnik PISA” arastirmast
daha yapilmistir. Sonuglardan biri gogmen torunlarmnin ilk kusak gogmen-
lerden daha iyi, ancak Danimarka kokenlilerden hala daha kéta sonugla-
ra ulagtiklart olmustur (Egelund et al 2011: 8). Dérdiincit sinifta Danimar-
kali ¢cocuklar ile gog kokenli ¢ocuklar arasinda farklilik oldugu saptanan
okullarda, bu farklilik sonraki yillarda artmaktadir (Egelund et al 2011: 29).

Tirkiye kokenli cocuklarin yarist “islevsel okuma becerileri” alaninda
ortaokuldan sonra egitime devam etmekte bir hayli zorlanacak kadar kéti
sonuglar elde etti (Jakobsen ve Liversage 2010: 22).

Bu sorunsal meslek egitimi secimini ve is olanaklarini etkiliyor. 20 ila
24 yas arasi Tiirkiye kokenli gogmen erkek torunlara bakildiginda 2012de
soyle bir goriintii ortaya ¢ikiyor: Bu grubun yaklasik %181 meslek egitimi
gortyordu. Yaklasik %22'si hem meslek egitimi gérityor hem de ¢alistyor-
du. %340 ¢alistyordu. %2671 ne ¢alistyor ne de meslek egitimi gortiyordu.

20 ila 24 yas aras1 Tiirkiye kokenli gogmen kadin torunlara bakildiginda
2012de soyle bir goriintii ortaya ¢ikiyor: Bu grubun yaklasik %21 meslek
egitimi gorityordu. Yaklasik %311 hem meslek egitimi gériiyor hem de ca-
listyordu. %20'si ne calistyor ne de meslek egitimi gorityordu.

Etnik azinhklarin Danimarka egitim-6gretim sistemindeki durumu
90’1 yillarin basindan beri genel olarak dizeldi, dyle ki etnik azinliklarin
konumu bugiin daha iyi, ama hala esitlenmis degiller. 1990-92 yillarinda
ortaokulu bitiren Tirkiye kokenli genglerin yarisi egitime devam etmez-
ken, bu oran on yil sonra yalnizca %20 olmustur (Jakobsen ve Liversage
2010: 11). Buna ragmen Tiirkiye kokenlilerin torunlarina iliskin rakamlar,
onlarin oldukga bitytik bir bolimiiniin ne ¢alismakta ne de meslek egitimi
gormekte olduguna isaret ediyor.

Okuldahi Basari ve Basarisizligin Nedeni
Gog kokenli ogrencilere odakli bir ugrastya ragmen onlarin esitlenmesi
saglanamamistir. Farkl incelemelerde su nedenler belirtilmistir:
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Ebeveynlerin Sosyo-Ekonomik Konumu

Okuldaki basarilar arasindaki farkliliklar bir¢ok incelemede ebeveyn-
lerin sosyo-ekonomik baslangi¢ kosullariyla agiklanmistir. Son yillarda
bu ayrintilandirilmustir. Ozellikle go¢ baglamlarinda ebeveynlerin sosyo-
ekonomik konumu ve egitsel artalani arasindaki baglantt mevcut degil-
dir. Meslek egitimi gormis gogmenlerin bitytik bir béliimi resmi meslek
egitimleri kabul edilmedigi i¢in, zor sosyo-ekonomik sartlara dasiiyor. Bu,
“okula yabanciligin” distinildigii kadar belirgin olmadigint ifade ediyor.

Trkiye kokenli gogmen ailelerine bakildiginda, 16 ila 24 yas arast geng
gogmenlerin ve gogmen torunlarinin %16'sinin, 2007de, ancak bir ilko-
kul mezunu ebeveynleri oldugu ve babalar ¢alisirken annelerin is piyasa-
sinin disinda kaldigr gortilmektedir (Tranges 2008: 27). Buna kisayla 16 ila
24 yas arast Turkiye kokenlilerin yalnizca %2'sinin, ebeveynlerin en az bir
lise mezuniyetine sahip oldugu ve calistigr aileleri vardi (Tranzes 2008: 27).

Cocuklarin Evlerinde Konusulan Diller

Diger bir iliski, cocuklarin evde konustuklar: dil ile okul dilleri arasin-
daki iliskidir. PISA testlerinin bir béliim olarak ¢ocuklara evde hangi dili
konustuklart sorulmustur. Evde konustuklari dilin Danca ve Yugoslavca
oldugunu belirten go¢men gocuklary, PISA testinde Tirkge ya da Kirtge
konustuklarini belirtenlerden daha iyi sonuglar elde etmistir, evde Tiurk-
ce ya da Kiurtce konusanlar da evlerinde Arapga konusanlardan daha ba-
sarill olmustur (Egelund et al 2011: 47). Bu baglantinin nedeni Egelund
et ale gore belirsizdir. Ancak yazarlarin bir hipotezine gore evde bir dilin
kullanimi ailenin “entegrasyon derecesini” yansitmaktadir, dyle ki Danca-
y1 evde konusulan dil olarak kullanan aileler “daha iyi entegre olmustur”
(Egelund et al 2011: 47) ve Dancanin evde konusulmasi, cocugun okuma
becerileri Gizerinde olumlu bir etkide bulunmaktadir. Egelund et al, bu ba-
kisla, gogmen ¢ocuklarina uygulanan ve asimilasyon politikasi ézellikleri
tastyan baskin Danimarka egitim politikasini ve okul uygulamalarin: ye-
niden tretmektedir. Yukarida belirtilen iliskilere yonelik kendi hipotezim
ise, kokeni okul baglaminda olan baska iki gerekeelendirme tizerinde yiik-
selmektedir. Asagidaki iki boliim bu gerekgelendirmeleri ele almaktadir.

Gocmen Cocuklarinin Okulda Kabul Girmemesi
Kamu ortaokullarindaki uygulamalar tizerine yapilan nitel arastirma-
lar, etnik azinlik Gyesi 6grencilerin (ve 6gretmenlerin) kabul gormemesi-
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nin 6nemli bir rol oynadigini gostermistir (Gitz-Johansen 2006 ve Canger
2008). Kabul gorillmemek gerek kiiltirel, dinsel gerekse de dilsel boyutta
olabilmektedir ve yillar siiren bir asimilasyon politikasinin sonucu olarak
gorilebilir. Bu asimilasyon politikast 6rnegin daha ¢ok Danimarkali ¢o-
gunluk tyesi 6grencilerin bilgi ve deneyimlerine seslenen, onlarin derste
daha sik basarili sonuglar saglamasina, gogmen ¢ocuklarinin ise yavas ya-
vas asagilik duygusu gelistirmesine neden olan ders iceriklerinde ifadesini
bulmaktadir (Hvid, Nielsen ve Pérez 2001). Gog kokenli ¢ocuklar, ayni za-
manda varoldugu distiniilen kiiltiirel ve dinsel zincirlerinden onlar1 kur-
tarmay1 amaglayan etkin bir uygarlastirma stratejisinin ¢ogu kez nesnesi
yapilmaktadir. Oyle ki okuldaki birtakim uygulamalar, “Danimarkaliligin’
demokrasi ve 6zgiirliigii temsil ettigi ve karsitinin, anti demokratik ve z-
gtir olmayan “Islam” oldugu bir séyleme déntistirilmektedir. Bu karsit-
lik yaratist uygulamanin sembolik degerinin odagi olusturdugu bir dizi ¢a-
tiskiya neden olmugtur. Ornegin bir tartismada okullarda basértiistiniin
kullanimi konu edilirken, bir digerinde spor dersinden sonra birlikte dus
alma gerekliligi tartislmaktadur.

Bunun sonucu olarak, ézellikle erkekler, kabul gérmenin, okul karsi-
t1 ve erkeksi olundugunda ve yaramazlik yapildiginda saglandig1 bir dire-
nis killtiirii gelistirmeye basliyor. Ogretmenler ise bu tutuma tepki goste-
riyor ve béylece hi¢ kimsenin i¢inden ¢ikamadigi bir kisirdongit olusuyor
(Gilliam 2006).

Tirk-Danimarkali gencler ve aileleriyle yapilan nitel bir arastirma-
da gencler okulun ilk yillarinda yabancilik duygusu ¢ekmediklerini, an-
cak bu duygunun farkli nedenlerle zamanla gelistigini belirtiyor. Gengler
ebeveynlerinin ve okulun birbiriyle celisen istekleriyle karsilasmis, bos za-
manlarinda Danimarkali genglerle birliktelik duygusunun zayif oldugunu
gormiis ve cogunluktan farkli bir yasam tarzlari oldugu duygusu tasimis-
lardir (Hedegaard 2003).

Egitim-Ogretim Sisteminde Dil Gelisimi

Gog kokenli 6grencilerin kabul gormemesi dil politikasi ve dil dersinde
de kendini gosteriyor. Bircok go¢ kokenli dgrencinin iki ve ¢okdilliligi pek
de bir kaynak olarak gortilmiiyor ve bu 6grencilerin saglam ikidilliliginin
gelismesine yatirim yapilmiyor (Kristjansdottir und Timm 2007).
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Liberal-muhafazakar koalisyon hitkiumeti déneminde (2001-2011), ne
AB ne de [skandinav yurttagi olmayan ¢ocuklara verilen yerel-kamusal
anadili derslerinin devlet finansmani kaldirilmustir (Kristjansdottir ve
Timm 2007: 130). Anadili dersi cocugun geldigi tlkenin resmi dilinde ya-
pilan dil ve killtiir dersi olarak tanimlanmustir. Ornegin Tiirkiye kokenli
cocuklar Tiirkce anadili dersine katilma olanagina sahipti. Devlet finans-
mant kaldirldiktan sonra anadilinin bir sunu olarak gegerli olmaya nasil
devam edecegine her bir belediye kendisi karar vermistir. Ttrkge anadili
dersi hala bir¢ok belediyede veriliyor. Bu ders cogu kez okul saatleri disin-
da gergeklesiyor. Bazi okullarda anadili dersinin okul saatinde yapilmasina
ve onun dogrudan diger alan dersleriyle iliskilendirilmesine, rnegin ana-
dili dersinde matematik yapilmasina kisa siire 6nce baslanmustir.

Ortaokullarin en yash siniflarinda Tiirkce ve diger en bityiik gogmen
dillerini se¢cmeli ders olarak okullara sunmak teorik olarak miimkin. An-
cak bu az sayida okul i¢in gegerli bir durumdur.

Bugiin bazi liselerde Tiirk¢e ve Arapga dersleri yapmak da olanaklr.

Ogrenci kitlesi 6nemli dlciide Tiirkiye kokenlilerden olusan 6zel okul-
lar da kuruldu. Bu okullarda ikidilli 6gretmenlerin istihdam edilmesine ve
anadilini gelistirmenin desteklenmesine 6nem veriliyor.

Etnik azinlik Gyesi 6grencilere yonelik yapilan yogun dil girisimleri ise
ikinci dil dersi binyesinde gerceklesiyor. “Erken girisime” giiveniliyor ve
bu, ¢ocuklarin hentiz gocuk yuvasinda Dancada uyarima tabi tutuldugu
ve defalarca dil testi uygulandigi anlamina gelmektedir. Ikidilli ocuklarin
okul siiresi boyunca ikinci dil dersi gordiikleri komsu tilke Isve¢'ten farkli
olarak, Danimarkada yalnizca “gerektigi” 6l¢tude ikinci dil dersi gormeleri
istenmektedir. Buya genel ders kapsamina alinabilir ya da ayr1 bir ders ola-
rak sinif disinda gergeklesebilir. Bir 6grencinin ikinci dil dersine daha fazla
gerek duymadigi degerlendirildiginde, ders sonlandirilmaktadir. Ogrenci-
lerin ozellikle okulun ilk yillarinda bu dersi gérmeleri ve akabinde s6z ko-
nusu dersin azalmasi yoniinde bir egilim var.

Bu uygulama, on yillardir ikinci dil sorunlarinin 6zellikle alan metinle-
rinin daha da zorlastigi ve bunun biiytik bir sozciik dagarcigini sart kos-
tugu dordiinct siniftan sonra agiga ¢iktigini gosteren arastirmalara terstir.
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Danimarkada ikinci dil dersini alan dersine entegre etmekle ilgili yapilan
oldukga fazla arastirma ve deneme projeleri mevcut ve bazi belediyeler
(Kopenhag dahil) birkag yil 6nce tiim 6gretmenleri bu konuda egitti. Okul
sisteminin diger diizlemlerinde de ikinci dil dersinin genel ders kapsami-
na alinmasi konusu yanki buldu ve bugtin bu konuyu bir¢ok farkli egitim
kurumunda bulmak olanakl1.

Buna ragmen 6gretmen egitiminde uzmanlasma alani olarak “Ikin-
ci Dil Dancadan” kisa siire 6nce vazgecildi. O simdi 6gretmen egitiminin
yalnizca kiigtik bir boyutunu olusturuyor.

Vargi

Dil pedagojisi gortintimleri herseye ragmen tartisilmakta ve uygulan-
maktayken, ¢okkilttrlit ve killtiirlerarast dersin durumu zor. Daha 6nce
de belirttigim gibi, go¢ kokenli 6grencilerin okulun giinlikk yasaminda
kabul gormesi ve bu yasama entegrasyonu héla ¢ok belirsizdir. Toplum-
sal farklilik derse pek yansimamaktadir ve dersin bu boyutu oldugundan
¢ok daha fazla islenmelidir, 6zellikle 6gretmenlerin ¢okkiltiirel uzman-
lasmay gelistirmeleri i¢in 6gretmen egitiminde bu yapilmalidir (Things-
trup 2011).
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isve¢ e Gogiin Tarihi Hakkinda Genel Bilgiler

[sve¢e goc tarihi, diger pek cok Avrupa iilkesiyle benzer modeli izle-
mektedir. 1950 ve 1960'larda Isveg, sanayinin ¢arklarini déndiirmek ve di-
ger faaliyet alanlarinin siirdariilmesini saglamak icin olaganiistii sayida
emekgi goemene kucak acti. Neredeyse 400.000 kisiden olusan en yiik-
sek sayida gocmen popiilasyonu, komsu iilke Finlandiyadan gelmistir. [s-
vec endistrisine ve diger is kollarma emek giictiyle katkida bulunan diger
Avrupa tilkeleri Italya, [spanya, Yunanistan ve Yugoslavya gibi Gtiney Av-
rupa tlkeleri olmustur. Ikinci Diinya Savast sirasinda [sveg zaten gesitli
Avrupa tilkelerinden yaklasik 195.000 gogmen agirlamists, ancak ¢ogu sa-
vas sona erdiginde geri dondi ya da ABD veya Kanada'ya gog etti (Mor-
fiadakis, 1986).

Popiilasyon boyutuyla kiyaslandiginda, Isve¢ énemli sayida gdgmene
ev sahipligi yapan AB tlkelerinden biri olmay1 sirdiirmektedir. Isvege en
yakin tarihli go¢ dalgasy, Suriye ve Somalideki savas bolgelerinden gelen-
lerle yasanmustir. Bu iilkelerin her biri, 2013'teki toplam go¢men sayisi-
na yaklasik %10'Tuk bir katkida bulunmustur. 2014'te iilkeye go¢ eden sa-
yist 18.707 iken tlkeden go¢ eden sayist 7.940 kisiydi, bu da gogmen say1-
sinda 10.767 kisilik bir artisa yol agmustir. Gegen birkag yilda oturma izni
alan go¢men sayisi yilda yaklagik 10.000 kisi olarak hesaplanmistir. Bunun
bir istisnas1 2013te, cogu Suriye ve Somaliden olmak tizere toplam olarak
115.845 kisinin [sve¢e go ettigini gosteriyor (Istatistik Isveg, SCBden ali-
nan Istatistikler 2014-02-19).
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2013'te Isve¢'in niifusu 9.644.864 olarak hesaplanmustir, bunun 1,5 mil-
yonunu (%15,9) iilke disinda dogmus olanlar olusturmaktadir.

(Forskning och statistik om integration och migration i Sverige. www.
migrationsinfo.se.)

Tiirkiye’den Gelen Gocmenlerin Sayisi Hakhinda Genel Bilgiler ve istatistikler

Tiirkiyeden Isvege emek gdciiniin 1965'te basladigi disiiniilmektedir.
Dolayist ile, 2015'te bu énemli gelismenin 50. yil doniimit Isveg'te degi-
sik etkinliklerle kutlandi. Bu gog, en basta oldukea smurl bir erkek goc-
men dalgastyla baslamistir ve gog edenler agirlikli olarak Ankaranin yak-
lastk 100 km gtineyindeki kirsal bir Anadolu ilgesi olan Kulu'dan gelmistir.
Bu go¢ dalgasi, arkada birakilan kadin ve ¢ocuklarin Isvece gé¢ etmesi so-
nucunda aile birlesimleriyle 1970 ve 1980’lerde de devam etmistir. 1967de
emek gocii temelde [sveg hitkiimetinin getirdigi kisitlamalar nedeniyle ke-
silmisti. Bu kisitlamalar ayrica Tirkiyeden gociin karakterini de degistir-
mis ve esas itibariyle aile birlesimi, grup ici evlilik 6riintiileri, uzman isgt-
cii gogii ve politik nedenlerle gog temelinde devam etmistir. Tirkiye'deki
iki askeri darbe, yalnizca etnik Tirk degil ayni zamanda Kart ve Siirya-
ni gibi azinhklar da dahil, siyasi miiltecilerin sayisinda artisa katkida bu-
lunmustur. Isveg istatistiklerinde, dil veya etnik grup kaydi yer almaz, bu
nedenle istatistiklerde Kiirt, Ermeni ve Siiryani gibi azinlik gruplar belir-
tilmez'. Bunun yerine Turkiyede dogan gogmenler olarak hesaplanirlar.
2011de toplanan istatistikler Tarkiyede dogan kisi sayisinin 43.909 kisi-
ye ulastigini gostermektedir (24.182 erkek, 19.727 kadin). Her iki ebevey-
ni de Tiirkiyede dogmus, Isve¢ dogumlu kisilerin toplam sayis1 33.114/tiir
(17.000 erkek, 16.114 kadn), her iki grupla birlikte toplam say177.023 ol-
maktadir (Isveg Istatistik Almanagi, 2013 Niifus istatistikleri 2013). Bu ra-
kam, Tiirkiyeden gelen gdgmenleri Isve¢'in onuncu sirada gelen en biyiik
gogmen niifusu haline getirmistir (age).

isve¢ tehi Tiirk Toplulugunun Profili

Tirk gogmenlerin egitim gecmisi popiilasyon i¢indeki farkl kusaklara
gore, ozellikle birinci kusakta kent ile kirsal kokenli gogmenler arasinda ve
kadin ile erkek arasinda farklilik gostermektedir. Kirsal bolgelerden gelen
ilk go¢menlerin, 6zellikle de kadinlarin kendi kasabalarinda 6rgtin egitim
olanaklart sinurliydi ve belki de bir okul yoktu. Egitim diizeyine ragmen,

' Bu makalede yalnizca Tiirkge konugan gd¢menlere odaklandim, drnedin anadili egitimini Ttirkge secen Ggrenciler.
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cogu erkek ve kadin neredeyse vardiklari ilk giin bir is bulabildi. 1960 ve
1970lerdeki mevcut is olanaklari hastane ve ofis temizlik hizmetleri, res-
toranlarda bulasikeilik ve mutfak yardimcilig1 ve sanayi islerinden olusu-
yordu. Gégmenler geldikten bir siire sonra kendi isletmelerini de kurma-
ya basliyordu; 6rnegin pizza ve kebap restoranlari, manav ve marketler,
Ttrk yiyecekleri satan bakkallar, arag ve TV onarimi gibi hizmet sektorle-
ri, marangozluk vb. Akademik bir egitim almis olanlar icin bayiiyen sek-
tor terctimanlik, anadili 6gretmenligi, okulda sosyal hizmet gorevlisi, psi-
kolog ve sosyal hizmet uzmanlari gibi pozisyonlard: (Ertem-Kurtiz ve Ku-
yumcu, 1985; Lundberg, 1991; Lundgren, 1997; Svanberg, 1997; Kuyum-
cu, 1995, 1999, 2014).

Tirk aileler igin yaygin ortintt Tirkgenin aile dili olarak kullanimudir.
Gogmenler, aile disinda elbette Isvecce ile karsilasmakta ve kullanma ihti-
yact duymaktadir, bu nedenle hi¢bir maliyet olmaksizin yetiskin egitimine
(g6cmenler icin Isvecce) katilmaya tesvik edilmektedirler. Grup ici evlilik
modeli yaygin gorillmektedir, gruplar arasi evlilik kabul gorse de ve geng
kusakta daha fazla goriilse de, hala gtglii bir etkiye sahiptir. Grup ici evli-
lik, topluluk icin anadili Tiirk¢e olan insan kaynag: saglayarak Tiirk¢enin
sonraki kusaklara aktarilmasini givenceye alir ve Tiirk¢enin stirdiirtilme-
sine katkida bulunur. 2012'de Tiirk vatandaslary, aile baglantisi nedeniyle
goc eden en yaygin topluluklardan biriydi ve bu da yeni kurulan aile ilis-
kilerini, aile ile baglantili go¢lerde en 6nemli gerekgce haline getirmektedir
(Istatistik [svec, 2012; Ertem-Kurtiz ve Kuyumcu, 1985).

Gogmenlerin Tirkiye'yle temast kendi dénemlerinde teknolojik olarak
mevcut araglarla saglanmaktadir: Daha eski zamanlarda (hem yazili hem
de kasede kaydedilen) mektuplar, telefon aramalari, video kayitlari, giinii-
miizde internet, e-mail, Skype programlari, vb. Tatillerde genellikle, her yil
olmasa bile iki veya tg¢ yilda bir Tirkiye'ye gidilmektedir. Eskiden izinler
cogunlukla eski kasaba veya koylerde gecirilirdi (Kuyumcu, 1995). Giinii-
miuzde ise ¢ogu gocmenin Tirkiye'nin popiler turistik bolgelerinden bi-
rine anlagsmali seyahati tercih ettigi veya Tiirkiyede bir tatil yerine yatirim
yaptigr gortlmektedir.

Diger Avrupa iilkelerinde oldugu gibi Isvec'te de Tiirkce medyaya ya-
kin zamana kadar erisilebiliyordu. Turk ntafusunun yogun oldugu bolge-
lerde, cogu bildik Tiirk gazetesinin Avrupa edisyonlart alinabilirdi. Giinii-
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miizde insanlar gazetelere internetten erisebildiginden, diikkanlarin bi-
yik bir kismi bu gazeteleri satmay1 birakmustir. Buna ek olarak, kablo veya
canak anten erisimi olanlar baslica Tiirk TV kanallarini izleyebilmekte-
dir. Bu medya araglari Tiirkge okuma ve dinleme imkanina ve Tiirkiyedeki
son haberlere ilgi duyan gogmenlerin bilgi almasina énemli 6lctide katki-
da bulundu. Isveg kittiiphaneleri de farkli yas gruplarina, ¢ocuk, geng ve
yetiskin edebiyatina yonelik Tiirkce kitaplar saglamaktadir. Dahasi, Isveg
Tirk Federasyonu (gesitli Trk Derneklerinin yer aldigi genel organizas-
yon), binyesindeki birliklerin tiyelerine gonderilen “Yeni Birlik” dergisini
yayinlamaktadir. Dergi, [sve ve Tiirkiye'deki giincel olaylar hakkinda ma-
kaleler icermekte ve Tiirkge hazirlanmaktadur. [lgili bir bagka dergi “Euro
Turk” Tiirk Genglik Dernegi tarafindan ¢ikarilmakta, hem Tiirkge hem de
[svecce makaleler icermektedir. Yetiskin niifusa yonelik Tiirkge haberler,
[sve¢ Radyosu'nda 1990lara kadar giinlitk olarak yaymnlantyordu. Ayni dé-
nem ¢ocuklar icin de giinlik Tirkge televizyon programlart yayinlanmak-
taydi. Turk kaltiriyle temast saglayan bir diger etkinlik, Tirk dernekleri
tarafindan organize edilen, poptler Tiwrk sanatgilarin verdigi konserlerdir.
19807lerde Stockholmde kisa siireligine bir Tiirk tiyatrosu kurulmus, ¢o-
cuk ve yetiskinler icin tiyatro oyunlari sergilenmistir.

[svecteki Tiirk go¢menler, érnegin gazete basliklarinda topluluk tiye-
leriyle ilgili olumsuz bir habere nadiren zemin hazirlamustir. Bu entegras-
yonla ilgili bir gosterge olarak degerlendirilse de, Tiirkiyeden gelen goc-
menler 21. yiizyilin Isveg toplumuna, iilkeye geldikleri 1960 ve 1970'ler-
deki durumlarina kiyasla daha iyi entegre olmus goriinmektedir (o yillar-
da pek cogu cesitli zorluklarla karsilasmustt). Entegrasyon ¢alismasinin bii-
yik bir kismy, gesitli [sve¢ kuruluslariyla, politik partilerle ve diger ¢ikar
gruplariyla temas arayisinda olan Ttirk dernekleri sayesinde gerceklesmis-
tir. Ayrica Isveg go¢ politikalari da gogmenlerin topluma entegrasyonunu
ve dolayistyla ¢esitli toplumsal alanlarda bu gesitliligin temsiliyetini amag-
lar. Ornegin, politik arenada Tiirkiyeden g etmis hem Siiryani hem de
Kiurt ve Tirk kokenli aileleri olan politikacilar bulunmaktadir. Bunlardan
bazilar1 bakanlik gorevi yiiratmiistiir veya halen bu gorevi siirdiirmekte-
dir. Diger cogu Avrupa iilkesinde oldugu gibi, Isvec'teki énemli bir konu
finansal kriz ve kiiresel piyasalardaki gelismeler nedeniyle goriilen son is-
sizlik oranlaridir. Bu durum gogmenlere karst diismanca bir tutum yarat-
makta, bunu beslemekte ve ne yazik ki yabanct diismani popiilist partile-
rin [svec'te de destek kazanmasina yol agmaktadir.
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Gogmenleri Tanimlamak icin Kullanilan ifadeler ve Kavramlar

[sve¢'te oturma izni almis gdgmen kokenli kisileri tanimlamak icin res-
mi olarak kullanilan iki tanim mevcuttur: Go¢menler (“invandrare”/Ein-
wanderer) ve milteciler (“flyktingar”/Fliichtlinge). 1970lerde yetkili ma-
kamlardaki genel kani go¢menlerin yeterince para biriktirir biriktirmez
veya llkelerindeki politik ortam sakinlesir sakinlesmez dénecekleri olsa
da, 6rnegin Almanyada kullanilan “konuk is¢i” (Gastarbeiter) konsepti,
higbir zaman Isve¢'te kullanilmamustir. Bu genellikle gogmen ve miilteci-
lerin de kendileri icin hissettigi bir kaniydi. Deneyimlerden goriiyoruz ki,
geri doniis nadiren gerceklesmis, gocmenler ve ozellikle cocuklari ev sahi-
bi tilkeye kok salmislardr.

Ote yandan go¢menlerin nasil tamimlandigi ve yerli Isveclilerden na-
sil ayrildigi artik daha karmasik bir hale gelmistir. [statistiklerde go¢men-
ler igin genellikle kullanilan tanim, Isve¢ disinda dogdugunu gosteren “ya-
banci kokenli kisi” ifadesidir. Her iki ebeveyni yurtdisinda dogmus ¢ocuk-
lar da bu kategoriye dahil edilmektedir. Egitim istatistikleri, gogmen 6g-
rencileri tanimlamak i¢in “yabanct kékenli 6grenci” tanimini kullanmak-
tadir. Gégmenler hakkinda konusmanin yaygin bir yolu da kusaklarla ta-
nmimlama aliskanligidir: Birinci kusak, ikinci kusak veya tigtincit kusak gog-
menler. Sorun, bir kisinin yerel bir yurttas olarak kabul gormesi i¢in daha
kag kusak gecmesi gerektigidir. Ozellikle egiticilerin egitimi literatiiriin-
de gocmen ogrenciler “ikidilli 6grenci” veya “cokdilli 6grenci” olarak ifa-
de edilmektedir. Buna karstn, iliskili bir tanim olan “tekdilli 6grenci” yerel
ogrencileri tamimlamak icin nadiren kullanilmaktadir. Bazen de 6grenci-
lerin Isveg diliyle iliskisi bir tamim olarak kullanilir: “Anadili Isvegce olan
ogrenciler” (yerel 6grenciler) ve “ikinci dili Isvegge olan égrenciler” Tkin-
ci ifade Isveg dilini 6grenme sirasina isaret eder, yani Isveggenin birinci dil
olarak m1 yoksa “go¢men” dilinden sonra ikinci dil olarak mi 6grenildigi-
ni gosterir.

isvec Entegrasyon Politikasinin Ayirt Edici Ozellikleri

[svec tarihinde ilk kez, 1960arin sonu 1970'lerin basinda gdgmenlere
yonelik entegrasyon politikasi i¢in bir strateji formiile edilmistir. Ayni si-
rada, gog politikasi ve idaresi i¢in go¢ politikas tanim altinda yeni bir bi-
rim kurulmustur. Bu politikanin karakteri genel anlamda, esit firsat hak-
kint koruma ve Isve¢ toplumunda kiltiirel kimligini segme 6zgarligiini
kabul etme yoluyla, bireylerin haklarini tanimaya yonelik esitlik¢i bir caba
seklinde betimlenebilir.
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[svec Parlamentosu 1970 lerin ortasinda ¢okkiiltirlii ve cogulcu olarak
tanimlanabilecek bir go¢ ve azinlik politikasint benimsemistir. Yeni politi-
ka su mottoyla 6zetlenebilir: Esitlik, se¢me 6zgiirligii ve isbirligi. Bu yolla,
azinlik veya gogmen kokenli niifusa esit firsat taninmast ve gogmenlerin
kendi kiiltirel kimligini segmekte 6zgiir, toplumun entegre bir unsuruna
déniismesi beklenmistir. [sbirligi, diger yerlesik niifusla birlikte toplumsal
hayata katilim anlamina gelmektedir (Politica, Bind 30, 2, 1998). Bunun
sonucunda Isve¢in kendi goriiniimiinde de bir degisim gerceklesmistir.
20. yiizyilin ilk dénemlerinde [sveg tekdilli, tekkiltiirlii ve demografik ola-
rak homojen bir tlke seklinde tanimlantyordu. Yerel azinliklarina yonelik
azinlik politikast bir asimilasyon politikast idi. Ancak 1996'da Isve¢ devlet
komisyonu raporu tlkenin resmi olarak ¢okkiiltiirlii bir toplum oldugu-
nu beyan etmistir. Bunun en dikkate deger yani birden fazla dilin kullani-
miyla karakterize edilen dilsel ekolojisidir:

- Isvegge; toplumun pek cok alaninda resmi dil ve cogunluk dilidir.

- Bes resmi yerel azinlik dili; 1999'da tanimustir: [¢ bolgelerde ve azin-
lik topluluklarinda kullanilan Fince, Torne Vadisi Fincesi, Sami dili, Eske-
nazi dili (Yidge) ve Roman dili.

- Kiiresel ortak dil Ingilizce; calisma hayatinda pek ¢ok alanda ulusla-
rarast iletisim araci olarak kullanilir.

- Neredeyse 200 farkli gogmen dili; esas olarak gogmen topluluklarin-
da kullanilir, ancak toplumda resmi bir statiisit yoktur (Hyltenstam & Tu-
omela, 1996; Lindberg, 2007).

Yirtrlikteki dil yonetmeligine gore yerel oldugu deklare edilen diller
cesitli 6nlemler araciligiyla devlet tarafindan desteklenmektedir. Bunun
belirli cografi bolgelerde, kamu idaresi ile bazi yerel popiilasyon arasin-
daki iletisimde toplumsal pratige yonelik bazi sonuglar1 olmustur. S6z ko-
nusu gogmenlerin dilleri oldugunda, yonetmelik kendi dillerini topluluk-
larinda kullanabileceklerini ve gelistirebileceklerini belirtse de, genel bek-
lenti ¢ogunluk dili olan [svecceyi 6grenmeleri yoniindedir.

isve¢'in Zorunlu Egitim Sistemi Hakkinda Genel Bilgiler

[svec hizl egitim reformlariyla 6ne gikan bir iilke olarak karakterize
edilebilir. Bunlardan en ¢nemlisi 1962de, biri ilkogretim donemine kar-
stlik gelen 8 yillik (Volksschule) digeri dokuz yillik (Realschule) iki para-
lel egitim sistemi, 7 ila 16 yas arasi tam 6grenciler i¢in dokuz yillik enteg-
re bir zorunlu egitim sisteminde (Grundschule/Temel egitim) birlestiril-
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diginde gergeklesmistir.

Bunun yani sira 1998de 6 yasindaki cocuklar i¢in istege bagl okul 6n-
cesi ana sinifi agilmisti. Amag: Cocuklara okulu 6zendirmek ve egitimin
ogretim oriintillerine katkida bulunmak tizere onlari hazirlamaktir. Og-
rencilerin ¢ogu buna katilmis ve dolayisiyla o yaygin bir uygulamaya do-
nusmustur.

Simdiki sistem asagidaki gibi agiklanabilir (Skolverket/Isve¢ Ulusal
Egitim Ajansi, 2008, Skolverket/Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi, 2013; Spetz,
2014; Hyltenstam & Tuomela, 1996; Lainio, 2013):

Egitim seviyesi Yas Yil Tanim
ORkul 6ncesi 6 1 1998'den beri
sinif istege bagli
Zorunlu, 7-16 9 1962 'den beri
genel oRul zorunlu
Lise 16-19 3-4 Istege bagli
"Yetiskin Lisesi’ 18/19- 2-3 Istege bagl
(Volkshochschule)
Teorik ve mesleki yUkseR 18/19 - 3-5 Istege bagl
6gretim icin Gniversite ve
Rolejler

isvec’teki mevcut egitim sistemi

Egitim Politikasinda Gocmen Ogrencileri Ethileyen Gelismeler

Gogmen nifusa yonelik egitimin nasil organize edilecegi, insanlarin,
ozellikle egitim sektortinde ¢alisanlarin yillardir Gizerinde diistindtgii bir
soru olagelmistir. En basta 1950 ve 1960'larda ilk go¢men aileler geldigin-
de, temel egitim dili olan Isvecceyi bilmeyen ¢ocuklara nasil ders anlati-
lacagma iliskin hi¢bir 6l¢tt yoktu. Bu dénemdeki egitim ideolojisi, popii-
ler karsilig1 “yiiz ya da bogul” olan daldirma modeline dayaniyordu. Bu du-
rum ¢ogu gogmen 6grenci igin ciddi okul basarisizliklarina neden olmak-
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taydi ve gocmen ogrencilerin egitim sartlarini kolaylastirmak i¢in gerekli
yeni 6nlemlere iliskin bir farkindalik yiikselmeye basladi.

Fin 6grencilerin daha 1962de, Fince konusulan niifusun oldugu beledi-
yelerde 7. ve 8. sinifta Finceyi ek alan dersi olarak se¢mesine ilk defa izin
verilmistir. 1966da ogrencilerin aile diline iliskin ve bu dilde egitim ver-
meyi miimkiin kilmak i¢in bir hitkiimet tesviki verildi, ancak diizenleme
belediyeler ve okullar i¢in halen se¢meliydi, dolayistyla yaygin bir uygula-
ma haline gelmemistir (Hyltenstam & Tuomela, 1996; Lainio, 2013).

1977de gogmen ogrenciler icin tiim smif seviyelerinde aile diline yo-
nelik ders vermeyi butiin belediyeler i¢in zorunlu hale getiren bir aile dili
reformu® yapildi. Bu reform, 6zellikle siradan insanlar arasinda tartisma-
lara yol agmustir. Genel kani, gogmen dgrencilerin aile dillerini yok saya-
rak [svegceyi daha hizli 6grenebilecekleri yoniindeydi. Hatta dgretmenler
bile farkli kamplara ayrilmusts, bazilart bu reformu desteklerken bazilart
da karsi ¢ikiyordu. Ancak aile dili reformu daha 1991de, politikacilar aile
dili derslerinin ve ézellikle maliyetlerinin hizla arttigini fark edince zayif-
lamaya basladu. Bu yayilmay1 sinirlandirmak icin yeni diizenlemeler uygu-
landi. Bu diizenlemelere gore, su anda adlandirildigi sekilde anadili egiti-
mi en az bes kisilik bir 6grenci grubuna sunulmaktadir. Katihmer 6gren-
ciler farkli yas gruplarindan olabilir ve hatta farkli okullardan gelebilir. Ek
bir gereklilik, s6z konusu dilin 6grencinin evinde giinlik olarak kullanil-
mast ve “yeni” bir dil olarak goriilmemesi sartidir. Ders sayist okullar ara-
sinda, yerel kosullara bagli olarak belirli 6l¢iilerde farklilik gostermektedir,
fakat genel ortalama haftada bir veya bir bucuk derstir (bir ders 40 daki-
kadir). Cogu durumda anadili dersleri, 6rnegin okul saatinden énce veya
sonra, dizenli mufredat saatleri disinda programlanmaktadir (Lindberg,
2007; Hyltenstam & Tuomela, 1996).

Yeni Gelen Tiirk Ogrencilere Yonelik Egitim Pratikleri

1970'lerde Tiirk ailelerin aile birlesimi doneminde, cogu aile kentlerde
hemserilerinin daha énce yerlesmis oldugu genis mahallelere yerlesmis-
tir. Bu bolgelerdeki okullarda gegisli ikidilli egitim modeli dogrultusun-
da yeni gelenler icin ikidilli olarak, hem anadilleri Tiirk¢e hem de Isvec-
ce dersler organize etmek bir gelenek haline gelmistir (Narrowe, 1998).

2“Aile dili”terimi evde konusulan gégmen diline yénelik bir konsept olarak benimsenmistir. Daha sonra 1980'lerde bu
terim “anadili”ifadesine doniismiistiir ve halen kullanilan konsepttir.
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Model genellikle bitytk dl¢tide Tirkge egitimle baslyordu, orani okullara
gore degisse de, cogunlukla %80 Tiirkge ile baslanip, Isvecce dersler diisiik
bir oranda (%20) saglaniyordu. Egitim dili bir seviyeden baska bir seviye-
ye gectikee kademeli olarak daha yiiksek oranda Isveggeye kayryordu, li-
senin son asamasina gelindiginde (7.-9. siniflar) egitim sadece Isvegge ve-
riliyordu (daha fazla bilgi i¢cin bkz. Narrowe 1998)°. Ancak ebeveynler yu-
karida tanimlanan ikidilli model ile standart anaakim Isvecce egitim mo-
deli arasinda tercih yapabildiginden, bu ikidilli organizasyon modeli go¢-
men 6grenciler icin hicbir zaman zorunlu olmamustir. Ikidilli egitime yo-
nelik organizasyon modelleri aile dili* sinifi ve bilesik sinif olarak adlan-
dirildi. Bu modeller 6grencilerin, 6zellikle de Tiirkiyede okula baslamis
olanlarin egitimini stirdiirmesini kolaylastirma amaci tagtyordu. Bu orga-
nizasyon araciligiyla, konu bilgilerinin gelisimine en iyi bildikleri dilde de-
vam edebildiler.

rilmistt ve 90lardan bu yana Tiirk 6grenciler icin diizenlenmiyor. Bunun
yerine, Tiirk¢e konusan 6grencilerin okulda en az bes kisilik bir katilimci
grubu varsa, haftada en az bir ders Tiirkce anadili egitimine katilma hakki
bulunmaktadir (Ulusal Egitim Ajansi, 2013; Lindberg, 2007).

1991de gecen reform halen Bagimsiz okul reformu olarak adlandi-
rilmaktadir. Bu reform yeni kurulan egitim sirketlerinin ve ayni zaman-
da 6gretmen gibi 6zel aktorlerin genellikle belirli bir pedagojik profile sa-
hip okullar agmasini miimkin kilmistir. Or. Ingiliz okullari, ikidilli okul-
lar, Miisliman 6grenciler i¢in okullar, Diyalog okullar (Giilen hareketinin
okullar1), vb. Bu okullar, devlet tarafindan 6grenci sayisina gore “okul para-
si” adi altinda finanse edildigi i¢in 6zel degildir. Bagimsiz okul sistemi ayr1-
ca egitimden kar elde etmeye de imkan verir, bu nedenle ¢ok sayida yati-
rimct sermayedar bagimsiz okullarin kurulusunu finanse etmistir.

Bu okul reformunun cesitli okul programlari (bagimsiz okullara kar-
st bolge okullar) arasinda rekabet yaratarak egitim kalitesini zenginlesti-
recegine iliskin bir beklenti vardi. Ancak gercekte ulusal karsilastirmalar

3 Ayni model, 6redin Fin ve Yunan gibi diger genis gé¢gmen topluluklarindaki dgrenciler icin de yaygin bir
uygulamaydi.

“Aile dili, 6grencilerin evde konustugu dili tanimlamak tizere ilk defa 1970lerde kullanilan bir tanimdir.
Bu tanima ynelik elestiriler, aile dili ifadesini 1980’lerde anadili tanimina doniistirmiistir.
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araciligiyla 6lctlen genel okul ¢iktilarinda son donemlerde bir diists ol-
mustur. Bunun yani sira benzer kokenden gelen 6grenciler ayni okullarda
okumayt tercih ettigi icin 6grenci popiilasyonlarinin gesitli okullar arasin-

da ayrismast artmistir.

Gogmen dgrencilerin egitimi icin alternatif organizasyon modelleri

En gecerli olmus ve gecerli olmays
devam eden model, bir daldirma
modeli olarak da tanimlanabilen
ana akim isvec sinifi modelidir.

+eRolaraR sunlar saglanir =¥
(bRz. sagdaki sutun)

- Yeni gelenler icin hazirlik
(Rarsilama sinfi)

~ |kinci bir dil olarak Isvecce
ogretim

- Anadili araciligiyla calisma desteg

- Anadili egitimi (bir ders olarak)

Ikidilli egitim;

Egitim dilinin hem Turkce ve
Isvecce oldugu dénem
1970-1998

- "Aile dili siniflar” olarak da
adlandirilan, gecisli model:
Rapsamli anadili destegiyle es
zamanli olarak Isvecceye girisle
baslar, yldan yila Isvecce ders
SsayIsl artar.

- Bilesik siniflar, siniftaki
Ggrencilerin yarisi Isvecce yarisi
TUrRce Ronusur; bazi dersler
birlikte, bazilari ayridir

Ikidilli okullar,
or. Isvec-Fin oRkullar!.
Gecerli oldugu dénem 1991 -

- Azinlir dillerine iliskin ders
(6r. Fince) ve ayrica Isvegce
Uzerine ve Isvecce verilen dersler

Bagimsiz okullar, ornegin
MUsluman veya Ingiliz dili gibi

Gecerli oldugu dénem 1991 -

belirli bir dil profiline sahip okullar.

~ ABIrliRli olarak Isvecce egitim
- Anadilinde egitim haftada
1-1,5saat
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Tiwk ve diger gocmen ogrencilere yonelik egitimin farkl donemlerin-
de, bitytik sehirlerde yerel olarak diizenlenen alternatif organizasyon mo-
dellerinin bir 6zeti asagidaki sekilde sunulabilir (Hyltenstam & Tuomela,
1996; Lainio, 2013):

Gogmen Ogrencilerin Egitimi icin Alternatif Organizasyon Modelleri

21. yiizyilda Isve¢'te gogmen égrencilere yonelik egitim diizenlemele-
rindeki en yaygin uygulama anaakim Isve¢ sinifi modelidir ve dersler sa-
dece Isvegge verilir (anadili dersine istege bagh katihm dahil). Ogrenci
yeni geldiyse, dncelikle ikinci dil olarak Isvecgede bazi temel dil beceri-
leri saglayan hazirlik sinifina yerlestirilebilir. Hazirlik donemi, 6grencinin
ilerlemesine ve geldigi tilkedeki egitim gegmisine bagl olarak, alt1 ay ila
bir buguk yil stirebilir. Ancak okul miumkiin olan en kisa stirede, 6grenci-
yi yasina uygun sinifa da yerlestirir. Ogrenci hazirlik sinifina devam eder-
ken, ayn1 anda normal siniftaki bazi derslere de katilabilir. Bu dersler daha
az bilissel caba gerektiren veya Isveccede yitksek diizeyde gelismis dil be-
cerisi gerektirmeyen spor faaliyetleri, resim dersleri gibi dersler olabilir.
Okul 6grencinin anadilinde bir anadili 6gretmenine ulasabiliyorsa, 6gren-
ci anadili 6gretmeninden ders rehberligi ve yani sira belirli bir alan der-
si olarak anadili dersi alabilir. Ders rehberligi, agtklanmasina ihtiyag duyu-
lan konularda 6grencilere kendi anadillerinde saglanan bir destek bigimi-
dir. Bir gogmen 6grencinin bir konunun belirli bir kismindaki igerigi kav-
ramast icin destek sunmay! amaclar. Giintimiizde ikidilli egitim yalnizca

verilmektedir. Su anda Tirk 6grenciler igin ikidilli okul bulunmamaktadur.

Gogmen Ogrencilerin Egitim Sartlarini Kolaylagtirmak icin Ozel Onlemler

Egitim otoriteleri tarafindan baslatilan ve politik partilerin de tizerinde
uzlasmaya vardig ii¢ farkli 6nlem mevcuttur:

1. Gégmen 6grencilerin normal Isveg okullarinda anadili egitimi hakk:.

2. Gogmen Ogrencilerin, gesitli ders konularinda kendi anadilinde ders
rehberligi alma imkanu.

3. Gogmen 6grencilerin Isveggeyi standart bir ders seklinde segmek
yerine, Isveggeyi ikinci dili olarak 6grenmeyi se¢me hakki.

Bir sonraki baslikta, gogmen 6grencilere yonelik anadili egitiminin ar-
dinda yatan ideoloji ve pratik kisaca agiklanacaktir.
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Anadili Egitimi

Daha énce belirtildigi gibi, 60 yillik siire zarfinda Isve¢ toplumunun de-
mografik bilesiminde degisiklikler olmus ve gorece homojen bir toplum-
dan gorece heterojen bir topluma déntsmiistiir (Hyltenstam & Tuome-
la, 1996). 1950lerin basinda niifusun yalnizca %3t iilke disinda dogmus-
ken, 2013'te bu oran %15,9a ulasmustir. Toplumdaki bu bitytik degisiklikle-
rin ¢ogunluk niifus iizerinde de etkisi olmus, Hyltenstam ve Tuomelanin
isaret ettigi gibi yeni duruma karsilik farkli tutumlar sergilenmistir (1996).
Bazi kisiler kiiltirel ve dilsel cesitlilige kucak agarken, bazilar1 da bu ge-
lismeye karst acikca dismanlik gostermistic. Hyltenstam ve Tuomela'ya
(1996) gére 1977den bu yana yapilan aile dili reformu [sve¢ toplumunun
cogulcu gelisimini ortaya koyan en énemli gosterge olmustur. Diger [skan-
dinav tlkelerinde (6r. Danimarka ve Norveg) gogmen ogrencilere yonelik
anadili egitimi son donemlerde ytrtrlikkten kaldirilmustir, ancak bu durum
[sve¢'te yasanmamugtir. Gerekgesi resmi go¢ politikasina aykiriligr olabilir,
ayrica hem Isve¢'te hem de uluslararasi diizeyde yiiriitilen arastirmalarin,
ikidilli 6gretimin avantajlarini ortaya koyan sonuglariyla gosterdigi karsitlik
da olabilir. Bu sonuglar érnegin ¢ogunluk dili ile anadili es zamanli olarak
ogrenme ve ilerletmenin go¢men dgrencilerin genel performanslarini gelis-
tirdigini gostermektedir. Belirlenen bazi avantajlar sunlardur:

« Anadili egitimine katilan 6grenciler kendilerini daha gtivende hisse-
der ve diger gocmen ogrencilere kiyasla, okulda gegirdikleri zamandan
daha ¢ok keyif alirlar (Wrede, 1979; Hill, 1995).

« Anadili egitimine diizenli olarak katilmis égrencilerin Isvecce, Ingiliz-
ce ve genel not ortalamalart anadili egitimini yarida birakmus 6grenciler-
den daha yiiksektir (Hill, 1995).

« Anadili egitimine katilan 6grencilerin Isve¢ diline hakimiyeti diger
go¢men 6grencilerden daha iyi dizeydedir (Hill, 1995).

« Anadili egitimine katilan 6grenciler diger go¢cmen 6grencilere kiyas-
la soyut kavramlari daha yiiksek bir farkindalikla kullanma becerisine sa-
hiptir (Hill, 1995).

« Thomas ve Collier (1997, 2002) tarafindan ytritiilen genis 6lcekli bir
arastirmada, ABD'ndeki ¢esitli okul programlarinda ikidilli gogmen 6g-
rencilerin okul basarisi incelendi. En iyi sonug gosterenler, tim ders yil
boyunca devam eden ve iki yonlii ya da tek yonlii program olarak adlan-
dirilan ikidilli programlar olmustur.

« Ayrica Isve¢ Ulusal Egitim Kurulu'na gére, “Anadili egitimine katilan
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ogrenciler tiim ders konularinda, Isve¢ kokenli 6grencilerden bile daha
yitksek not almaktadir” (2008, s. 48).

Gogmen ogrencilere yonelik anadili egitiminin amaclar sve¢ miifre-
datinda tanimlanmustir (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011). Amaglardan yalnizca birkagini belirtmek gerekirse:

« [--] 6grencilerin anadillerinde okuma ve yazmaya olan ilgisini can-
landirmak

+ [--] anlatisal edebiyatla [--] ve farkli tirdeki olgusal metinlerle karsi-
lagmak ve bilgi edinmek

« [--] dil, kimlik ve diinya kavrayislarini gelistirmek

o [--] kiiltirel kimligi gelistirmek ve ¢okdilli olmak
dilde okur-yazarlig ve anadilinde konu bilgisinin gelisimini desteklemek
amaclanmaktadir.

Asagidaki tablo ([statistikler, Isve¢ Ulusal Ajanst, 2013), sol siitununda
anadili egitimine katilma hakkina sahip toplam 6grenci sayisin, sag siitu-
nunda gelisigtizel secilmis yillarda etkin katilan 6grenci ytizdesini goster-
mektedir. Anadili Tirkge olan ¢grencilere iliskin rakamlar 2013 yili igin
eklenmistir.

Anadili egitimine katilan 6grenci sayisi

Bu hakka sahip dgrenciler Bu hakka sahip olup katilan
(tdim diller) ogrenciler

1980:  86.596 52412 %61

1989: 98174 63.499 %65

1992:  105.091 59.796 %57

2013 184.203 98910 %53,7
2013: Tirkee 6.052 Tirkce %611 (=3.712)

Rakamlardan gortldigt tizere, 6grencilerin tamamu anadili egitimine
katilmamustir. Bu durum 6grencilerin veya ebeveynlerinin anadili egiti-
mine karsi tutumuyla ilgili olabilir. Cogu Tiirk ebeveyn, evde zaten ko-
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nusuldugu i¢in anadili egitiminin gerekli olmadigint 6ne stirmektedir. Bu
tutum, konusma dili ve yazi dili olarak Tirkge arasindaki farka iligkin bir
kavrayis eksikligi oldugunu ve ayni sekilde evde konusulan dilde okur-
yazarlik becerisinin avantajlarini ortaya koymaktadir. Anadilinde egitimin
dizenlenmesi 6niindeki diger engeller soyle siralanabilir: Anadili 6gret-
meni eksikligi, egitimin amacina uygun materyal eksikligi ve okul idaresi-
nin olumsuz tutumu veya bu faktérlerin bir bilesimi.

2012/2013 yilinda anadili egitimine katilma hakkina sahip en btk
bes dgrenci grubu Araplar (33.695 égrenci), Ingilizler (11.608 égrenci),
Bosnalilar/Hirvatlar/Sirplar (11.608 6grenci), Ispanyollar (10.696 égren-
ci) ve Somalililerdir (10.164 6grenci). Anadili Ttirkce olan 6grencilerin sa-
yis1 6.072dir ve bu da onlart en biiyiik on besinci grup yapmaktadir. Ayri-
ca, anadili egitimine katilma egilimi 6grencinin yurtdisinda, ailesinin yurt-
disinda kendisinin Isve¢'te veya ebeveynlerden birinin Isvec'te, birinin
yurtdisinda dogup kendisinin Isve¢'te dogmastyla da ilgilidir. ilk durumda
anadili egitimine katilim orani %73,8'in tizerindedir (bu hakka sahip tim
ogrenciler dahil), ikinci durumda %68,3 ve ti¢tincti durumda ise yalnizca
%18,8dir (Skolverket/ Ulusal Egitim Ajansi, Rapportbilaga 2007-11-16).

Anadili Egitimi icin Belirli Kaynahlar

Ogretmen fakiilteleri 1977-1988 tarihleri arasinda, Tiirk¢e de dahil 20
dilde anadili 6gretmeni igin egitmen egitimi dnermistir. Bu dénem bo-
yunca 1.301 anadili 6gretmeni 0gretmen sertifikalarini almistit. Ayrica,
1970 ve 1980Terde egitim alanlar emekli olduklarindan ve Finliler harig
diger gogmen gruplara yonelik yeni bir egitim planlanmadigindan, okul-
lar anadili 6gretimi i¢in baska “yetkin kisiler” istihdam etmistir. Go¢men
nitfusu icerisinde, kendi tilkelerinde 6gretmenlik egitimi almis kimseler de
yer almaktadir, bunlar arasinda Tiirkiyede anadili 6gretmeni olarak calis-
mis bazi 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ancak egitim makamlar anadili egitimi i¢in, 6zellikle Tiirk¢ede, nere-
deyse hicbir materyal kaynag gelistirme plani baglatmamistir. Ogretmen-
ler ya Tiirkiye veya Almanyadan Tiirkge kitaplar getirtmis ya da kendi ma-
teryallerini tiretmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin gelistirdikleri ma-
teryalleri paylasabildigi veya diger anadili 6gretmenleri tarafindan treti-
len materyalleri yikleyebildikleri http://modersmal.skolverket.se/ Isveg
Ulusal Egitim Ajanst web sitesi 2015 senesine kadar bulunmakta idi. Su
anda maalesef ya gecici veya temelli olarak kaldirilmustir.
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Egitimle ilgili Sonuglar - Cesitli Gruplar Arasinda Karsilagtirmalar

Cesitli egitim diizeyleri ve farkli 6grenci kiimelerinin okul basarist so-
nuglarina yonelik [sveg yetkili kurumlari tarafindan yiriitilen sayisiz aras-
tirma mevcuttur. S6z konusu gogmen 6grenciler oldugunda, gogmen ko-
kenler de g6z 6niinde bulundurulmaktadir, 6rnegin 7 yasinda okula bas-
lamadan 6nce ya da bu yastan sonra gog edip etmedikleri (6r. Ulusal Egi-
tim Ajansi, [sve¢ Okul Denetleme Kurulu). Fakat bu resmi istatistikler be-
lirli gogmen veya azinhk gruplara iliskin sonuglart gostermemektedir, ve-
riler bunun yerine “Isveg kékenli’; “Isve¢ dogumlu yabanci kékenli’, “yurt-
dist dogumlu yabanci kokenli” veya “yeni go¢ etmis 6grenci” basliklar: al-
tinda sunulmaktadir.

[sveg okul sisteminde dgrenciler yakin zamana kadar, ilk yazili karne-
lerini (Bezeugnis/sertifika) ilk defa 8. siufta (14/15 yasinda) almaktaydi.
Bu yillarca tartisilan bir uygulama olmus ve karne (sertifika) almak igin
en uygun yas meselesi uzun siire gindemde yer almustir. Ancak Kasim
2012den itibaren 6grenciler ilk yazili karnelerini 6. sinifta (12 yasinda) al-
maya baslamistir (Skolverket/Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi, 2011). Okul ba-
sarisinin farkli 6grenci gruplari arasinda nasil degistiginin bir gostergesi
oldugundan, 6grencilerin zorunlu egitimi tamamladig 9. siniftaki (16 ya-
sindaki) notlar1 da ilgi odag1 olmustur. Bu notlar 6grencilerin liseye devam
etmeye uygun olup olmadigini belirlemektedir. Asagidaki tablo 2013 ba-
har doneminin sonuglarini géstermektedir. Yaklasik 100.000 6grenci 2013
bahar déneminde 9. sinifi tamamlamustir. Asagida gosterildigi gibi, 6gren-
ci kategorileri arasinda genel farkliliklar mevcuttur (isveg Ulusal Egitim
Ajansi 2013). Bu arastirmaya gore Isveg kokenli dgrenciler yabanci kéken-
li 6grencilerden ortalama olarak daha yiiksek not performanst sergilemis-
tir. Ote yandan, bazi farkliliklar yabanci koken faktorinden ¢ok toplumsal
esitsizliklerden kaynaklanmaktadir. Ailelerin egitim diizeyleri ve is pozis-
yonlar arasindaki farklar dikkate alindiginda, yalnizca okula basladiktan
sonra [sve¢e gelen gd¢cmen dgrencilerin notlarinin daha disik oldugu or-
taya ¢ikmaktadir. Asagidaki tabloda Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi raporunda
(2013) yer alan bazi yiizdelik (%) degerler gosterilmektedir.
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Ogrencilerin 9. sinif notlari: Ogrenci sayisi, (9. siniftahi) Ggrenci popiilasyonu
yiizdesi, tiim konularda hedefe erisme orani, 2013 bahar déneminde liseye gecme
hakki kazananlar

Tiim Liseye gecme | Diploma
Popiilasyon | konularda | hakkielde notu
Kategori Rakamlar | yiizdesi hedefe edenlerin Isveg
erisme orani | orani kokenli

Isvec kokenli | 75.701 | %79 %81 %91 2181

Yabanci kdkenli, | 9.300 | %10 %70 %86 209.3
Isvec dogumlu

Yabanci 10608 | %11 %51 | %64 1796
RoRenli, yurtdisi

dogumlu

Yeni gelenler 2911 | %3 %20 %28 123,7

> Diploma notu, zorunlu egitim sisteminde 9. sinifta verilen diplomada yazili, 6grencinin farkli derslerde aldigi not-
larin toplamidir.

[sve¢ Ulusal Egitim Ajansina gore (2014), liseye gecme hakki kaza-
namayan 6grencilerin sayist 2014 ile 2016 yillart arasinda genel olarak
%10,5ten %13,1%e artis gostermistir. Dahasi, 6grencilerin sonuglari ebe-
veynlerinin egitim diizeyiyle oldukga ilgilidir. Ebeveynleri dokuz yildan
kisa stire egitim almus ogrenciler (6grenci popiilasyonunun %51) daha dii-
stk notlar almis ve ailesi liseyi tamamlamig (6grenci poptlasyonunun
%50'sinden fazlas1) ya da tniversite mezunu (6grenci popiilasyonunun
yaklasik %50'si) 6grencilerde oldugu dlciide, liseye devam etme hakki ka-
zanamamistir.

Lise programlarina devam edebilme performansi ayrica 6grencinin
[svec'te veya iilke disinda dogmus olma faktériinden de etkilenmektedir,
fakat ebeveynlerin egitim diizeyiyle de baglantilidir. Liseye devam edebi-
len go¢men Ggrenci sayisy, ebeveynleri tiniversite diizeyinde egitim almus
gbemen oégrenci popiilasyonunda en yiiksektir. [ran ve Polonyada dogan
goemen ebeveyn popiilasyonunda yiiksek 6gretim mezunu orani Isveg
ntfusundaki ortalamadan daha yiiksektir. Anne ve babasi 9. sinifa kadar
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okumus 6grencilerin yalnizca ytizde 50'si liseye devam etme hakki elde et-
mistir. Istatistik [sve¢e gore (2014), Turkiyede dogan gd¢men ebeveynle-
rin ¢ogu (%42) 12 yildan az egitim gormastur ve yalnizca %19'u tiniversite
mezunudur (Svenska Dagbladet 2010-06-08). Bu durum Tirkiye koken-
li 6grencilerin, drnegin Iran, Polonya ve Finlandiya kokenli dgrenciler gibi
ebeveynleri gérece daha yiiksek egitim diizeyine sahip go¢men dgrenci-
lerden daha dsiik oranda liseye devam etmesini aciklayabilir. Cesitli go¢-
men gruplari arasinda egitim diizeyi farkliliklari yas yapisi, Isvege gog ne-
denleri ve iilkelerindeki genel egitim sistemi ile agiklanabilir.

[svec'te dogan veya iilkeye okula baslama ¢agindan énce gelen 6gren-
ciler i¢in s6z konusu tablo daha olumludur. Standart okul yasin gectik-

2013/2014 dgretim yilinda 9. sinifi tamamlayan dgrenciler veliseye iliskin tabloda
gosterildigi gibi farkl programlara devam etme hakki kazanan ogrencilerin yiizdesi

9. sinifi tamamlayan

ve diploma sistemiyle Doga iktisat, be- | Miizikve | Mesleki Vasif
baglantili hedef ve bilimleri seri drama egitim degeri
bilgi diizeyi dogrultu- ve bilimler,

sunda diploma almis teknoloji | sosyal

Tiirk kokenli 6grenciler bilimler

Universiteye hazirlir Ogrenci Toplam Toplam Toplam Toplam Toplam
ve kolej programlarina SayIs! % % % %

gitmeye hak Razanmis
ogrencilerin sayisi ve

ylzdesi
Tim (lke ® Koken 97.063 83 84 86 87 215
Ogrenci
- TUrRiye dogumlu 7 177 40 39 43 45 153
- Her iki ebeveyni 703 74 76 79 81 203
Turkiye dogumlu ®
- Yurtdisi dogumlu ® 11.186 58 60 63 63 180
- Her iki ebeveyni 9017 80 82 84 85 212
yurt disi, Rendi Isveg
dogumlu
- Isve¢ dogumlu 75.980 87 88 90 91 220

£2013/2014 yilinda 9. sinifi tamamlayan toplam dgrenci sayisi.

7 Tiirkiye'de dogan 6grencilerin sayis.

¢ Her iki ebeveyni Tiirkiye'de dogan ogrencilerin sayisi.

*Yurtdiginda dogan ogrencilerin sayisi.

' Her iki ebeveyni yurtdisinda dogan, isveg dogumlu rencilerin saysi.
" Isve¢'te dogan bgrencilerin sayisi.
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ten sonra Isvege goc eden dgrencilerle okul yasindan énce gelen dgren-
ciler arasinda biiytik fark goralmektedir. Okul yasini gectikten sonra ge-
len 6grencilerin %52,11 ile okula baslama yasindan énce gelen 6grencile-
rin %86,01 liseye ge¢me hakki kazanmistir. Yeni gelen 6grencilerin yalniz-
ca %27,9'u lisede mesleki programlara gitme hakki elde etmistir.

Tiirkiye kokenli dgrencilere gelindiginde; Isveg Ulusal Egitim Ajansinin
trettigi asagidaki tablo bu makale icin 6zel ¢ikartilmistir ve Ttrkiye ko-
kenli 6grenciler hakkinda bazi bilgiler icermektedir.

Ust orta 6gretimdeki ulusal programlara devam etme hakki kazanmak
icin, ogrencilerin siralanan konularda geger not almalar gerekmektedir:
[svecce/Ikinci dil olarak Isvecce, Ingilizce ve matematik. Ayrica dgrenci-
nin ilave derslerden gecer not almasi gerekir:

- Mesleki program diger bes derste

- Sanat ve drama dokuz derste

- Iktisat, insan bilimler ve sosyal bilimler ~cografya, tarih, din ve sosyal
bilim dahil dokuz derste

- Doga bilimleri ve teknoloji biyoloj, fizik ve kimya dahil
dokuz derste

Asagidaki tabloda, liseye devam etme hakki kazanmis gocmen 6gren-
cilerle ilgili olarak yer alan rakamlar tilke kokeni, go¢ yasi, okul ¢agr énce-
si ve sonrast gog bilgilerine gore sunulmustur.

Yiiksehogretimde Gocmen Ogrenciler

[statistik Isve¢e gére (2012)" 2010/11 akademik yilinda yabanci ko-
kenli 6grencilerin Gniversiteye baglama orani yiizde 18dir. Yabanci koken-
li kadin ve erkek égrenciler arasinda, Isvec kokenli 6grencilerle kiyaslan-
diginda herhangi buytik bir farklilik goriilmemektedir. Yabanci kokenli bi-
rinci siuf dgrencilerinin yiizde 601 kadin, yiizde 401 erkektir. [sveg koken-
li ilgili 6grenci grubunun yiizde 581 kadin, ytizde 42'si erkektir. Ancak ce-
sitli tilkelerden gelen yabanci kokenli 6grenciler arasinda hatiri sayilir fark-
lar mevcuttur. 25 yasinda, 1985 dogumlularin yiizde 43 yiiksekogreti-
me kayit yaptirmustir, ancak bunun icerisinde Isve¢ kokenlilerin orani ya-
banci kokenlilerden daha yiiksektir. 25 yasindaki Isve¢ kokenli dgrencile-
rin ylzde 44t yiiksekogretime baslamustir, yabanc kokenli 6grenciler ara-
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Gogmen dgrenciler arasinda, iilke kokenlerine gore liseye kabul orani
(Kaynak: Skolvdrlden 2010)

Okula basladiktan sonra go¢ Okula baglamadan énce gd

ABD %90,1 Birlesik Krallik %97,6

Norveg %86,3 Vietnam %97,2

Birlesik Krallik %85,0 ABD %95,2

TUrRiye %46,9 Somali %75,0

Sirbistan ve Karadag %46,7 Eski Yugoslavys %721

Somali %24.,6 Tirkiye %67,2

Yabanci Rokenli toplamda Isvec disinda doganlar toplamda
%755 %84,6

Isveg koRenli 9%91,2

sinda buna karsilik gelen oran ytizde 39dur. Yabanci kokenli grup icerisin-
de de bazi farkliliklar mevcuttur. Isve¢ disinda dogan dgrencilerin yiizde
37'si 25 yasinda yiiksekégretime baslarken Isve¢te dogan yabanci kéken-
li 6grencilerin ytizde 417 soz konusu yasta yiiksekogretime kaydolmustur.

Yiiksekogretimine 2008 yilinda, 25 yasinda baslayan go¢men gren-
cilerin orani asagidaki tabloda gosterilmistir. Tablo, Gniversite egitimine
2008de baslamus, yurtdisinda dogan gogmen kikenli ogrencilerin orani-
n1 sunmaktadir. Tablo dogum yerine gore boliimlere ayrilmistir.

[ran kokenli, yurtdisinda dogmus 6grencilerin yiizde 601 Gniversi-
te egitimine 25 yasinda baglamustir, bu rakam Isve¢ kokenli égrencilerde
yiizde 45'ir (tabloda gosterilmemistir). Bir sonraki en yiiksek oran, ytzde
47 ile yurtdist dogumlu, Polonya kékenli 6grencilerdir, bunu yiizde 46 ile
Bosna Hersek izlemistir. [svec'te kayitli 25 yasinda oldukga biyik bir gru-

2 Yabaa kokenli 6renciler kategorisi, Isveg disinda dogmus ddrencilerle veya Isvec'te dogan ancak ebeveynlerinin
her ikisi de yurtdisinda dogmug 6grenciler icin kullanilmistir.

" Jsveg kokenli grenciler kategorisi, ebeveynlerinden en az biri Isve¢'te dogmus veya kikeni bilinmeyen, Isve¢ do-
Gumlu 6grenciler icin kullanimistir.

4 Bu sunum, Istatistik Isveg'in 2012 tarihli“2010/11 6retim yilinda yiiksek dgretim grencileri ve doktora renci-
leri arasinda yabanai kokenliler"raporuna dayanmaktadir
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Egitimine 2008'de baglamis, 25 yasindaki yurtdigi dogumlu gogmen
ogrencilerin yiizdelik pay1

Dogum yeri Toplam  Kadin  Erkek
Iran 60 64 56
Irak 26 33 21
Bosna HerseR 46 59 34
Yugoslavya 22 27 18
Sil 31 35 27
LUbnan 27 31 24
Tiirkiye 36 43 27
Somali 16 20 13
Polonya 47 51 42
Suriye 40 47 35

ba, ancak tiniversiteye baslayan dgrenciler arasinda belirgin sekilde dasiik
bir paya sahip iki tilke Irak ve Yugoslavyadir. 25 yasinda tiniversiteye bas-
layanlar arasinda en dusiik paya sahip olanlar, yiizde 16 ile Somaliden ge-
lenler olmustur.

Genel siav veya mesleki sinava yonlendiren bir program se¢imi séz
konusu oldugunda, yabanci ve Isveg kokenli dgrencilerin orani arasinda
bir fark bulunmamaktadir. Her iki grubun da ytzde 357 mesleki sinava
yonlendiren bir program, ytizde 651 genel sinava yonlendiren bir program
secmistir. Universiteye baslayan yabanci kdkenli dgrencilerin en yiiksek
oranda sectigi alan doga bilimleri olmustur. Bu 6grencilerin ytizde 49'u ya-
banci kékenli, yiizde 14t ise her iki ebeveyni de yurtdist kdkenli, Isvec'te
dogmus ogrencilerdir. Saglik hizmetleri alaninda bile, yurtdisi dogumlu
yeni baslayan 6grenci sayisi ytizde 15lik bir ytiksek oran sergilemistir. Ya-
banci kokenli 6grencilerin mesleki sinavlara giris oran asagidaki tabloda
gosterilmistir:
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2008/09'da okula baslayan yabanci kokenli en yiiksek 6grenci oranina sahip
mesleki yerlestirme programlari (yiizde cinsinden)

Mesleki yerlestirme programi Toplam Kadin Erkek
Eczaci yardimaisi programi 69 68 71
Eczaci program 59 60 54
Biyomedikal analist program 49 a7 55
Rdntgen hemsiresi programi 47 45 56
Disci program! 38 34 43
Dental hijyenist programi 37 36 63
ORul ve meslek danismani programi 24 23 25
MUhendislik programi 23 22 23
Sosyal bilimler programi 20 19 28
Meslek hastaliRlari uzmani programi 18 16 38

Gogmen Tiirk Ogrencilere iliskin Ayrintih Calisma Gereksinimi

Bu makalede sunulan istatistiklere bakildiginda, Tiirkiye kokenli go¢-
men ogrencilerin yiiksekogretime devam etme oranmnin diger gogmen
kokenli 6grencilerden daha diisiik oldugu gériilmektedir. Istatistik Isve¢in
(2014) iddia ettigi gibi, bunun gerekeesi ebeveynlerin egitim ge¢misi ve
emek piyasasindaki konumlari olabilir. Ote yandan, tim 6grencilere ko-
kenlerinden bagimsiz olarak esit firsat ve esit egitim saglamay1 amaglayan
[sveg egitim sistemi gibi bir yapinin esas olarak, ailesi yiiksekegitimli 6g-
rencilerin yer aldig, bu anlamda zaten ayricalikli olan bir kesime basar1
kazandirmasi tuhaf goranmektedir. Tiirk kokenli 6grencilerin tiniversite
egitimine gosterdigi ilginin diisiik olma nedeni sunlar olabilir: Ebeveyn ile
bitytikbabanin/bitytikannenin egitim diizeyi, en basta emek goct seklin-
de goriinen Isvege go¢ etme nedenleri. Bu durum ailelerin calisma ve para
kazanma isteklerinin ¢ocuklart icin yitksekogretim beklentisinden agir ol-
dugu anlamina gelmektedir. Ornegin 1970lere bakildiginda, egitimleri-
ne devam etme hakki kazanmis olsalar bile, ebeveynleri ¢ocuklarmt lise-
ye gondermeye ikna etmek daha zordu. Bu 6zellikle kiz cocuklart igin ge-
cerliydi. Aileler genellikle aile refahina katkida bulunmast igin, genglerin
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okumak yerine ¢alismaya baslamasini tercih ediyordu. Ancak bu davra-
nis kalibr son yillarda degismistir ve giinimuzde ebeveynlerinin egitim
dizeyinden bagimsiz olarak, ailedeki ilk tiniversite mezunu olan ¢ok sayi-
da Tiirk kokenli geng bulunmaktadir. Bu geng mezunlar Tiirk toplulugun-
daki geng 6grenciler icin yeni modeller olacak, digerlerinin de onlart izle-
mesini ve artan oranda yiiksekogretime devam etmesini tesvik edecektir.

[svec yetkili makamlar1 ve Istatistik Isvecin yiiriittiigit inceleme ve
arastirmalar temelinde Tirk kokenli genglere iliskin ¢ok az veri oldugun-
dan, egitim alanindaki ve toplumdaki konumlar hakkinda yeni arastirma-
lar gerceklestirmek ayrica onemlidir. Baslangi¢ noktasi olarak egitim dili,
egitim, kalttr ve kimlige odaklanan, nitelikli yaklasim temelinde bir aras-
tirma kurgulanabilir. Bu gibi bir nitelikli calismada, fakli kokenlere sahip
genglerden olusan kigtik gruplardan bilgi edinilebilir, gorasme, gozlem,
anket vb. aracihgiyla veri toplanabilir. Bu veri seti, olas1 mevcut veri ta-
banlarindan elde edilen nitelikli verilerle de birlestirilebilir. Calisma, terci-
he gore mikro ve makro perspektifler arasinda baglanti kurabilir ve ayri-
ca gegmis, simdi ve gelecek arasinda tarihsel bir bag saglayabilir. Aydinla-
tilmasi 6nemli olan kilit mesele, Tiirk kokenli genclerin Isveg egitim siste-
minde ve daha genis toplumsal alanda nasil bir deneyim yasadig sorusu-
dur. Inceleme, mevcut istatistikleri tamamlayici bir veri olarak, genglerin
giindelik yasamlarinda benimsedikleri diistinceleri, perspektifleri ve arzu-
lar1 agiga ¢ikarabilir. Bu tiirden bir nitelikli yaklasim aracihigiyla genclerin
egitimde, sosyal ortamda ve emek piyasasinda deneyimledikleri bu edi-
nim ve engellere iliskin daha ayrmtili bilgi elde edebiliriz. Olgular genel is-
tatistiki bilgilerle gizlenirse, ne fark edilebilir ne de ¢oziilebilirler.
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Finlandiya'nin bir Go (lkesine Déniismesi

Finlandiyadaki go¢men 6grencilerin' egitim durumu ve toplumsal ko-
sullart pek ¢ok agidan Isve¢'teki tabloyla benzerdir. Ancak egitim uygu-
lamalarindaki bazi farkliliklart ve benzerlikleri vurgulamak tGzere bu iki
komsu iilke arasinda kosullara iliskin bir kiyaslama sunulacaktir. Isveg ile
Finlandiya arasindaki en carpici fark, Finlandiyaya gociin [svec'ten yakla-
sik 40 yil sonra baslamis olmasidir. Isvec Ikinci Diinya Savasindan sonra
hatiri sayilir oranda miilteciyi agirlarken, Finlandiyaya go¢ daha yogun 61-
cekte ilk defa 1990'larda baslamistir. Dolayisiyla, [sveg erken bir dénemde
go¢ tilkesi olarak degerlendirilirken, ayn1 donemde Finlandiya daha ziyade
disa gog veren bir tlke olarak kategorize edilmistir. Finlandiyali gogmen-
lerin ana varis yerleri bati komsusu Isvec'in yani sira Kanada, ABD, Avust-
ralya ve diger bazi tilkelerdi. 1950'lerden sonra Isveg, neredeyse 400.000
Finlandiyali gogmene ev sahipligi yapmis ve bu da Finlandiyalilar1 yillar-
ca Isveg'teki en biiyiik go¢men toplulugu haline getirmistir (Kangassalo,
2006; Peura, 1994).

Finlandiyalilarin go¢ etmesinin ana nedenleri arasinda Ikinci Diinya
Savasindan sonra yasanan genel yoksulluk, 1950 ve 60lardaki issizlik ile
yasam standardiyla ilgili sorunlar yer almaktadir (age). Bu toplumsal ko-
sullara bagli olarak, baska tilkelerden Finlandiyaya emek gocii ya da miil-
teci go¢ti yasandigini soylemek miimkan degildir. Bu nedenle bu donem

Tiirkiye'den Finlandiya'ya gelen gd¢men sayisi kisith oldugundan s6z konusu Tiirk 6grencilerin yerine Finlandiyada
tiim gd¢men odrencilerin editim durumu bu makalede ele alinmaktadr.
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boyunca Finlandiya, yurtdisindan gégmenlerin veya yabanci popiilasyo-
nun bulunmadigy, gérece homojen bir tilkeydi. Ote yandan Finlandiyanin
kendi azinlik nifuslart olusmaktadir, 6rnegin Finlandiyada yerlesik halk
olan yaklasik 280.000 niifuslu ve anadili Isvecce konusan azinlik grubu ile
Kuzey Finlandiyada niifus istatistiklerine gore 2000'in biraz altindaki olan
yerli Sami popiilasyonu (Tilastokeskus 2013). Ayrica, 19. ytizyilin ortasin-
da ¢ogunlukla Rusyanin Volga bolgesinden kiigiik bir Misliman ntfus
Finlandiyaya gelmisti. O zamandan beri yerlesik kaldi ve topluluk iiyele-
ri genellikle ticaret ile ugrasmaktadirlar. Dilleri Ttirk dillerinden biri olsa
da ve kendilerini Tatar olarak tanimlasalar da, Finli cogunluk niifus tara-
findan ekseriyetle “Ttrkler” olarak adlandirilirlar. Bu poptilasyonun sayi-
st azalmakta ve su anda yaklastk 1000 kisilik bir niifustan olusmaktadir
(Wikipedia, 2015). Din, anadili ve etnik killttrlerini koruduklar halde, Fin
toplumuna ttumuyle entegre olmus durumdadirlar (Demographics of Fin-
land, Wikipedia 2011).

Finlandiya ile Isveg arasindaki farklardan bir digeri de Finlandiyanin,
hem Fince hem de Isvecgenin resmi dil oldugu, resmi olarak ikidilli bir
iilke olmasidir. Hem Fince hem de Isveggenin konusuldugu bolgelerde, ai-
leler ¢ocuklart icin Fince ya da Isvegge egitim veren okullardan birini se-
gebiliyor. Fakat en yaygin egilim, cocugun anadilinde egitim veren bir oku-
lun secilmesidir.

Finlandiyaya milteci kabulii, 19801erde Birlesmis Milletlerin miilte-
ci kamplarindan az sayida miiltecinin kabul edilmesiyle kii¢iik 6l¢ekli ola-
rak baglamustir. 1990'larin basinda Rusyadan go¢menlere, Rusyadaki Finli
azinlik grubu olan etnik Finlilerin (¢ogunlukla Ingriali Finliler) soyundan
geldiklerini dogrulama sartiyla, Finlandiyaya gog etme hakki taninmustir
(Kilpi-Jakonen, 2012).

2013"Gn sonunda Finlandiyanin ntfusu 5.451.270 olarak hesaplanmus-
tir. Bunun 5,2 milyondan fazlasi Finlandiya vatandasidir ve 5,1 milyondan
cogu Finlandiyada dogmustur. Ayrica 4,8 milyonun biraz tizerindeki saki-
nin anadili Finceydi (Finlandiya Gé¢ Biirosu/Istatistikleri, 2014).

Daha once ifade edildigi gibi, Finlandiya'ya gog esasen ilk defa 1990’lar-
da basladi, ancak gorece kiigtik 6lgekliydi. Diger Avrupa tlkelerinde oldu-
gu gibi, gocmenler ozellikle belirli bir mesleki nitelik ya da ¢ogunluk dilin-
de ytiksek iletisim becerisi gerektirmeyen sektorlerde is buldu. Bunun bir
sonucu olarak, gogmenlerin emek piyasasindaki durumu siklikla, dasik
gelir ve diistik sosyo-ekonomik statiiyle birlesik bir goriintit sergilemek-
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teydi. Bulabildikleri isler genellikle cogunluk niifusun reddettigi islerden
olusuyordu (6r. restoran sektdrii, gida endustrisi, temizlik isleri). Ote yan-
dan go¢menlerin arasinda yiiksek egitimli uzmanlarin oldugunu da be-
lirtmek gerekir.

Suanda, go¢gmen niifusu 2013'te yaklasik 5,5 milyon kisiden olusan top-
lam Finlandiya niifusunun %4,2’sine tekabtl etmektedir (age). Tirkiyeden
gelen gocmenlerin sayist 2010da 4669 kisi olarak hesaplanmustir (Finlan-
diya Gogmen Biirosu/istatistikleri, 2014). 2006dan bu yana, her yil yak-
lastk 14.000 go¢men Finlandiyada oturma izni i¢in bagvuru yapmakta-
dir. Bir 6rnek olarak, 2014 (Ocak - Agustos) tarihinde yapilan oturma izni
basvurularinin bir tablosu, basvurular agisindan ilk 10 siradaki tlkeyi ice-
ren sekilde, asagida gosterilmektedir. Tablo hem reddedilen (negatif) hem
onaylanan (pozitif) izin bagvurularini ve bu ikisinin toplam sayisini iger-
mektedir (Finlandiya Go¢men Birosu, 2014). Tiirkiye, 3251 kabul edilen
418 bagvuru sayisiyla sekizinci sirada yer almaktadur.

Negatif Pozitif Toplam
Rusya Federasyonu 175 2309 2484
Hindistan 31 1380 1411
Somali 729 453 1182
(in 64 1081 1145
Ukrayna 35 828 863
Vietnam 31 630 061
ABD 22 584 606
Turkiye 93 325 418
Nepal 80 300 380
Irak 45 303 348
iIk 10 iilkenin toplam 1305 8193 9498
Toplam 2147 12628 14975
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Ayni donem boyunca (Ocak - Agustos 2014) siginmacilarin toplam
sayist 2105'tir. 100den fazla basvurunun geldigi tlkeler; 460 basvuruyla
Irak, 191 ile Ukrayna, 183 ile Somali, 111 ile Nijerya ve 110 bagvuru ile
Afganistandur. Ayrica Tiirkiyeden 33 kisi bagvurmustur (Finlandiya Go¢-
men Burosu, 2014).

Fin Okul Bolgelerinde Artan Cesitlilik

Okul 8grencileri arasinda dilsel ve kiltiirel gesitlilik, 1970lerde Isveg'te
oldugu gibi Finlandiyanin biiytik sehirlerinde de artmaktadur. 21. ytzyil-
da, gogmen kokenli 6grencilerin sayist genel okul 6grencisi popiilasyonu
icinde diizenli olarak artmaktadir. Finlandiya yetkili makamlarinin yaptig
ongoriye gore, bu gelisme gelecekte de devam edecek ve gogmen popii-
lasyonunun yas yapisiyla da birlestirildiginde, net go¢ sonucunda gogun-
luk popiilasyondan daha geng bir topluluk gérantumu gelisecektir (Nati-
onal Audit Office of Finland, Inspection Office Reports, 12/2015%). Artan
cesitlilikle ilgili 6Gnemli bir mesele de, 6rnegin kabul kriteri aramayan okul-
larda (Gesamtschule) ¢cogunluk dilinin 6grenilmesi, konu 6grenme ve ge-
nel basar1 gibi egitim hususlarinin gégmen kokenli 6grenciler acisindan
nasil kolaylastirilacagini degerlendirmektir. Bu ayni zamanda, bir incele-
me raporuna gore ulusal ekonomiyle de giiclii baglantilara sahip, adil ve
esitliki bir politika gelistirme meselesidir (National Audit Office of Fin-
land, Inspection Office Reports, 12/2015). Ozellikle baskent Helsinki ya-
kinlarindaki bazi Fin okullar: (6r. Espoo ve Vantaa) ¢ok sayidaki go¢men
ogrenci mevcuduyla karakterize edilir. Bazi okullarda sayilari %50'nin tGize-
rindedir ve bu da kimi Finli ebeveynlerde endiseye yol acarak, gocuklari-
n1 bu okullardan alip go¢men kokenli 6grenci sayist daha az olan okulla-
ra gondermeleriyle sonuglanmaktadir. Bunlar neticesinde, egitim miifre-
dat1 belgelerinde ifade edilen planli entegrasyon ve kapsayicilik, boylesi
bir durumda pratik karsilik bulmamaktadir. 2005 ve 2010 tarihleri arasin-
da, yabanci dil kokenli 6grencilerin artis miktar: ve orani asagidaki tablo-
da gosterilmistir:

? Ulusal Ekonomi Arastirma Biirosu 12/2015.
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Zorunlu genel egitimde 2005-2010 yillari arasinda yabana dil kokenli
ogrencilerin sayisi ve orani (1-10. siniflar dahil; 7 ila 15 yas arasi)

Yil 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Yabanci agrenci 16279 | 16398 | 17156 | 19236 | 20801 2.7
nufusu

Toplam 6grenci 15.737 | 16279 | 16398 | 17156 | 19236 | 20801
nufusu icindeki

pay (%)

Kaynak: Tilastokeskus — Opetushallituksen WERA-web-raporttipalvelu

2005 ile 2014 yillart arasi, zorunlu egitimde go¢men kokenli 6grencile-
rin orani goz 6niinde bulunduruldugunda, paylar1 2005'te ytizde 3'iin al-
tindayken 2014'te yiizde 5,5 kadar yitkselmistir. Bitytime ayni dogrultuda
devam edecek ve egitimle ilgili makamlara gore, go¢men 6grencilerin ih-
tiyaclar gelecekte bitytik dikkat ve kaynak gerektirecektir (National Audit
Office of Finland, Inspection Office Reports, 12/2015).

Fin Egitim Sistemi ve Go¢men Ogrencilere Sundugu Destek

Fin egitim sistemi, ¢zellikle dokuz yillik genel zorunlu egitimin orga-
nizasyon bicimi agisindan Isveg sistemine olduk¢a benzemektedir. Genel
zorunlu okul egitiminden sonra, 6grenciler Gst orta 6gretime (liseye) bas-
vurabilir ve ¢ogunlukla, genel egitim diplomalarinda yer alan mezuniyet
notlarina gore cesitli okullara (6r. lise veya meslek okullar1) kabul edilir.
Cocuklar okula yedi yaslarinda baslar, dokuzuncu sinifi tamamlayincaya
ya da genel egitimde on yil gegirinceye kadar egitime devam zorunludur.

1972de Finlandiyada iki ayr1 egitim secenegi tek bir sistemde birles-
tirilmisti, aynisi Isve¢'te bundan 10 yil 6nce gerceklesmistir. Iki tilkenin
egitim sistemleri arasindaki ana fark, Finlandiyanin hem ¢ogunluk hem
de gogmen Ogrencilerden ihtiyaci olanlara istege bagli olarak ek bir 10.
yil sunmasidir. Onuncu yil, genel egitimde mufredat hedeflerine ulasama-
mis Ogrenciler icin, tist ortadgretim diizeyiyle bir koprii gorevi goriir. Bazi
alanlarda bilgi gelisimi konusunda ¢esitli bosluklara sahip 6grenciler de
bundan yararlanabilir. Isveg ile Finlandiya arasindaki bir diger fark, ebe-
veynler talep ediyorsa ve dgrenci sayisi it astyorsa, gogmen ogrencile-
rin din egitiminin okulda saglanabilmesidir. Bunu pratik olarak organize
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edebilmek icin, 6rnegin uygun bir 6gretmen bulmak gibi baska sartlar soz
konusu olabilir.

Finlandiyadaki gé¢men 6grencilere yonelik egitim destegi ve egitim
kaynaklarinda yer alan égrenim modelleri, Isvec'teki kosullarla baglanti-
I olarak tartigilan modellere oldukga benzerdir. Ancak su kadari soylene-
bilir ki Fince ve Isvecge iki resmi dili olan Finlandiyada go¢men dgrenciler
kendi anadillerinde egitim gorme hakkina sahiptir, gordikleri ders sayisi
haftada bir veya iki dersten olusmaktadir. Gogmen kokenli 6grenciler ay-
rica, Fince veya Isvecce dersi takip edebildikleri varsayildigi andan itiba-
ren, Fince ya da Isvegge ve edebiyat derslerine de katilabilirier. Isvege ben-
zer sekilde, Finlandiyadaki gogmen 6grenciler 6grencinin egitim gegmisi-
ne bagli olarak 6ncelikle en az bir yil siiren hazirlik egitimine alinir. Gog-
men 6grenciler bu stire zarfinda, bazen alternatifler varsa kendi tercihi-
ne bagli olarak ya da bolgenin dil ortamiyla birlikte okul diline gore, ikin-
ci dil olarak Fince veya Isvegce cogunluk dillerinden birini 6grenir. [kinci
dil olarak Fince veya Isvecce dilinde égretim, dgrenciler cogunluk 6gren-
cileri ile birlikte Fince veya Isvegge ve edebiyat derslerine katilma yetkinli-
gi kazanincaya kadar kiigiik gruplar halinde devam eder. Go¢gmen 6gren-
ciler ayrica, 6gretmen varsa kendi dillerinde ya da ¢ogunluk dilinde, fark-
It ders konularina iliskin destekleyici ek ders alma hakkina sahiptir. Bu
durumda destegin odak noktasi, her iki hedefi dogalliginda birlestirmek
miimkiin olsa da, dil 6greniminden ziyade konu bilgisi 6grenimi olur. Ha-
zirhk egitiminin amaci, gogmen ogrencilerin yerlestirilecekleri siniflarda
dersi takip etme becerisi kazanmasini garanti etmektir. Yerlestirme kara-
rinda, yastan bagimsiz olarak égrencilerin bilgi seviyesi dikkate alinir. Bu
da pratikte, go¢men ogrencilerin yaslarina gore daha alt siniflara yerlesti-
rilebilecegi anlamina gelir.

Gogmen Ogrenciler ve Zorunlu Egitimin Ciktilar:

Bundan sonraki tartisma, zorunlu genel egitimin 6zellikle gogmen ko-
kenli 6grenciler agisindan sonuglarina odaklanmaktadir. Bu sunumun ana
kaynagi, gogmen ogrenciler icin zorunlu genel egitimin etkililigi hakkin-
da bir inceleme ve degerlendirme raporu olarak tanimlanabilecek, Natio-
nal Audit Office of Finland, Inspection Office Reports, (12/2015) tarafin-
dan yapilan arastirmaya dayanmaktadur.

Finlandiya iki gerekce nedeniyle uluslararast bir perspektiften bakma-
nin ve diger batili go¢ tilkeleriyle kargilastirmanin ilging olabilecegi bir tl-
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kedir. Birincisi, Finlandiya bitytik oranda milteci toplulugu da dahil, yakin
tarihli bir gé¢ gegmisine sahiptir. Ikincisi, yitksek basarili ve esitlikci bir
egitim sistemi mevcuttur. Ozellikle katilimer tilkeler arasindaki PISA aras-
tirma sonuglar dikkate alindiginda, Finlandiyadaki devlet okullarinin 6g-
retim konusunda basarili oldugu uluslararast 6lgekte kabul gormektedir.
15 yas 6grenci grubu arasinda okur yazarlik becerileri, matematik, fen bi-
limleri ve problem ¢dzme yetkinlikleri test edilen

“Finli 6grenciler, basarisi en diisiik seviyede olan son derece az ¢-
renci sayisiyla ve iilke genelindeki okullar arasinda gorece kiigiik fark-
liklarla PISA 2000, 2003 ve 2006da tiim alanlarda istikrarl sekilde
yiiksek bir performans sergilemistir” (Kauppinen, Hautamaki and Karja-
lainen, 2009).

PISAdaki Fin basarisinin kokenleri,

‘gecmiste ve Fin refah devletinin hizli gelisiminde, yan sira efitim
kalitesine yaptigi vurguyla son kirk yuin cesur egitim esitligi politikala-
rinda aranabilir” (age.).

Ayrica sonraki yillarm PISA arastirmalarinda da, Finlandiya ilk sirada
gelen iilkelerden biri olmus ve 1972'den bu yana Fin genel okul reformu
hedeflerinin basariyla uygulandigini ortaya koymustur (age). Ote yandan,
s0z konusu go¢men 6grencilerin basarist oldugunda, ¢ogunluk égrenciler
kadar basarili olmadiklar: gorilmektedir. Bu esitsizligin olasi nedenlerini
bulmak ve iyilestirmeye yonelik bazi dnerilerde bulunmak tizere, Natio-
nal Audit Office of Finland, Inspection Office Reports, (12/2015) (Ulusal
Ekonomi Arastirma Biirosu) cogunluk ile gogmen 6grencilerin sonuglari-
n1 analiz etmek ve gogmen 6grencilerin daha diisiik basari sergilemesinin
olast nedenlerini bulmak icin bir kriter olarak PISA 2012 sonuglarina bas-
vurmus ve bu sonuglart kullanmustir. Arastirma, gogmen 6grencilerle bag-
lantili olarak ii¢ ana soru yoneltmistir:

1) Ogrencilere gerekli 6grenme becerileri kazanmalar, iist orta dgreti-
me devam edebilmeleri ve kisisel gelisimlerini stirdiirebilme imkanina sa-
hip olmalari i¢in esit olanaklar saglamak amaciyla, okullarda uygulanan
genel zorunlu egitimin yapisi ve mufredat1 baz alindiginda egitimin genel
hedefi ne olmalidur?

2) 15 yasina kadar, egitim hayat1 boyunca Finceye ve 6grencilerin kendi
anadiline yonelik destek diizeyi ne kadardir ve yontemler nelerdir?
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3) Gogmen kokenli gocuklarin tist orta egitime gecebilmesi i¢in ne tiir-
den hazirhiklar saglanmaktadir?

Bir sonraki boliimde, bu arastirmanin sonuclari ve onerileri Finceden
Tirkgeye gevrilerek 6zetlenecektir.

Biitiin Ogrenciler Genel Zorunlu Egitimde Esit Olanahlara Sahip mi?

Yukaridaki degerlendirmede belirtilen ilk soru (National Audit Office
of Finland, Inspection Office Reports, 12/2015) genel egitimdeki ttum 6g-
rencilere gerekli 6grenme becerileri kazanma, tst orta 6gretim (lise) dii-
zeyinde egitime devam edebilme gibi hususlarda esit olanak saglanip sag-
lanmadigini tartismaktadir. Arastirmacilar tarafindan elde edilen sonug-
lara gore, genel egitim tiim ogrencilere esit olanaklar sunmamistir. Gog-
men ogrencilerle cogunluk ¢grencilerin basarisi kiyaslandiginda, egitim-
le ilgili sonuclar her alanda esit dagilim sergilememistir. 15 yasindaki go¢-
men kokenli 6grencilerin matematik, okuma becerisi ve fen bilimlerinde-
ki basarisi ogunluk dgrencilerden agik¢a daha diisiik olmustur. Ikinci ku-
salk gocmen ogrencilerle cogunluk 6grenciler arasinda matematikte basa-
rt farki 73 puandir, bu da bir buguk yillik bir 6gretim siiresine karsilik gel-
mektedir. Bu fark birinci kusak gogmen 6grenciler igin ¢ok daha ytksek-
tir ve iki yillik 6gretim stiresine karsilik gelmektedir. Ciktilar ayrica cinsi-
yet, sinif seviyesi, sosyo-ekonomik kosullari, go¢ yast ve dil altyapisi gibi
en 6nemli temel faktérler kontrol edildikten sonra bile farkin korundu-
gunu ortaya koymustur. [kinci kusagin matematik, okuma becerisi ve fen
bilimleri alanlarinda sergiledigi performans, incelemelere gore cogunluk
ogrencilerin ortalama bir yil gerisinde kalmustir.

Gogmenlerle cogunluk égrenciler arasinda, matematik ve okur ya-
zarhktaki (okuma becerisi) basar1 farki ayrica diger Bati Avrupa ve gele-
neksel goc tilkelerindeki sonuglarla karsilastirilmistie. En énemli sosyo-
ekonomik kosullar ve okul bazli faktorler kontrollii degisken olarak tutul-
dugu halde, gogmenlerle cogunluk ogrenciler arasindaki farkin en yiiksek
Finlandiyada oldugu ortaya ¢ikmustir. Arastirmacilar tarafindan yonelti-
len soru suydy; goemen 6grenciler Fin okullarinda, ilgili diger gog tilkele-
rindeki okullardan farkl bir muameleye mi maruz kaliyorlar?

Ustelik daha 6nce belirtildigi gibi, goggmen égrenciler yaslarina gore si-
nifa yerlestirilmis olsalar, olduklarindan daha diistik bir seviyede ¢ikabilir-
lerdi. Arastirma (age.) ayrica daha diisiik seviyede sinifa yerlestirilen go¢-
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men ogrencilerin oranini da analiz etmistir. Ozellikle birinci kusak go¢-
men Ogrencilerin yaklasik yiizde 607, yaslarina gore bulunmalari gereken
seviyeden daha diisiik seviyede bir sinifa gidiyorlardi. Bu durumun ne-
denlerinden biri, herhangi bir siifa yerlestirilmeden 6nce en az bir yil-
lik hazirlik egitimi aliyor olmalaridir. Kendi seviyesinden alt sinifa kayit-
Ii ikinci kusak gd¢men 6grencilerin orani ytizde 24'tii, cogunluk dgrenci-
lerde ise bu oran yiizde 14'tiir. Ayrica 6grencilerin koken tlkeleri de daha
dtstik bir sinifa yerlestirilmelerinde etkili olmaktadir, 6te yandan arastir-
macilar tek basina bu faktoriin uygulamay: timiyle agiklamadigini belirt-
mektedir. Sinif seviyesi kontrollii degisken olarak tutuldugunda, cogunluk
ogrenciler ile 6zellikle birinci kusak gogmen 6grenciler arasinda matema-
tik, okuryazarlik ve fen bilimlerindeki basar: farki 40 puan azalmakta ve
bu da bir yillik okul donemine karsilik gelmektedir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik kosullari de égrenci popiilasyonlari ara-
sindaki basari farklar tizerinde etkili olmustur. Gogmen kokenli 6gren-
cilerin sosyo-ekonomik durumu ¢ogunluk égrencilerden zayiftir. Ogren-
cilerin ebeveynlerinin egitim seviyesi ve emek piyasasindaki konumlari
kontrollii degisken olarak tutuldugunda, 6grencilerin sinif seviyesi ve cin-
siyetine ek olarak, gocmen ve cogunluk égrenciler arasindaki basar farki
daha da azalmistir. Arastirmacilar, evde Fince veya [svecce haricinde, ko-
nusulan dilin de 6grencilerin okuryazarlik becerilerini belirgin sekilde et-
kiledigini soyleyerek daha da ileri gitmistir. Evde konusulan dil ile daha
once belirtilen sosyo-ekonomik faktorler ve cinsiyet faktorii kontrollii de-
gisken olarak tutuldugunda, cogunluk o6grencilerle ikinci kusak go¢men
ogrenciler arasinda, matematik ve fen bilimleri alanindaki fark bir yillik
ders doneminden biraz daha fazla olacak 6l¢tide azalmustir. Okuryazarlik
becerisindeki fark, bir yillik egitim doneminden biraz daha kisa olmustur.

Finlandiyadaki go¢men 6grenciler tizerine yapilan bir baska ¢alismaya
(Kilpi-Jakonen, 2012) gore ebeveynlerin egitim seviyesi, go¢cmen 6grenci-
lerin basarisi Gizerinde cogunluk 6grencilerde oldugundan daha az etkiye
sahiptir. Bunun aksine, ebeveynlerin gelir diizeyi gogmen 6grencilerin ba-
sarisinda, cogunluk ogrencilerde oldugundan gok daha etkilidir. Buna ilis-
kin agiklama, gogmen ebeveynlerin emek piyasasinda genellikle dezavan-
tajlt bir konuma sahip oldugudur. Koken tlkelerinde yiiksek tahsil geg-
misine sahip olsalar bile, gelir diizeyleri s6z konusu egitim seviyesine sa-
hip ¢ogunluk poptilasyondan daha diistikttr. Bu ¢alismada (age.), gogmen
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poptlasyonunda erkek ve kiz ¢ocuklar1 arasindaki cinsiyet farkliliklari-
nin da ¢ogunluk popiilasyona kiyasla daha az oldugu belirtilmistir. Bu du-
rum, bazi go¢men topluluklarindaki kiz ¢ocuklarinin beklenenden daha
disiik performans sergilemesiyle agiklanmustir. Bu ozellikle kokeni Sah-
ra Alt1 Afrika, Uzak Dogu ve Kuzey Afrika ve bunun disinda eski Yugos-
lavya bolgesi olan 6grenciler i¢in gecerli olmustur (Kilpi-Jakonen, 2012).

Gogmen Ogrenciler Finlandiyaya cesitli gerekeelerle ve farkli tilkeler-
den gelmektedir. Bu iilkelerdeki egitim sistemi, bazi agilardan Fin siste-
minden farklilik gosterebilir. Dolayisiyla, koken iilke de 6grencilerin Fin
genel egitim sistemindeki basarisini etkilemektedir. Go¢men 6grenci po-
ptlasyonu heterojen oldugundan, arastirmacilar (National Audit Office of
Finland, Inspection Office Reports, 12/2015) koken iilke etkisini ve yani
swra ogrencilerin go¢ sirasindaki yasim analiz ettiler. Gozlemlere gore,
ogrencilerin veya ailelerinin koken tilkeleri goz éntinde bulunduruldu-
gunda gogmen ogrencilerin basari diizeylerinde bazi farkhiliklar meveut-
tu (age.).

Fince Destek Derslerine Katilim

Gogmen dgrenciler arasinda, okul icinde veya disindaki Fince destek
derslerine katilm hususunda farkliliklar s6z konusudur. Birinci kusak go¢-
menler arasinda, Rusya (%56), Estonya (%66), Irak (%56) ve Cinden (%67)
gelen 6grenciler destek derslerine diger gogmen 6grencilerden daha yiik-
sek katilim gostermistir. Bu tilkeler arasinda gesitli tilkelerden gelen 6gren-
cilerin katilim orant: Somali (%28), eski Yugoslavya bolgesi (%37), Tarki-
ye (%46), ortalama oran ise ytizde 52dir. S6z konusu ikinci kusak gogmen
ogrenciler oldugunda birinci kusaktan bir nebze daha diistik olsa da, Fin-
ce destek derslerine katilim 6riintiistt benzerdir. Buna ragmen bazi istis-
nalar da bulunmaktadir; 6rnegin Estonya kokenli 6grencilerin katilim ora-
n1 (birinci kusakta) yiizde 66dan (ikinci kusakta) ytizde 36'ya diismistr,
bu tahminen Estonya dili ile Fince arasindaki dilsel iliskiden kaynaklan-
maktadir. Bunun aksini gosteren bir 6rnek ise, Tayland kokenli 6grencile-
rin (birinci kusakta) yiizde 51lik katilim oranindan (ikinci kusakta) yiizde
100’k katilm oranina ulasmis olmasidir (National Audit Office of Fin-
land, Inspection Office Reports, 12/2015).

PISA 12 arastirmasinda 6grencilere ders saatleri hakkinda da soru yo-
neltilmistir. 1k kusak gdgmen égrencilerin tigte ikisi, destek dersi alma-
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diklarini s6ylemistir. Destek dersi alanlar arasinda, 6grencilerin yiizde 181
haftada iki saatten az yardim aldiklarini belirtmistir. Birinci kusak gogmen
ogrenciler arasinda sorulari cevaplayanlarin ytizde 16'st haftada iki saatten
fazla destek dersi aldigini ifade etmistir. [kinci kusak grencilere gelindi-
ginde, neredeyse yiizde 80 yil boyunca (2012) Fince konusunda herhangi
bir destek dersi almadigi sekinde yanitlamustir. Bu gibi destek dersleri alan-
larin ders siiresinin haftada iki saatten az oldugu goralmustir.

Destek dersleriyle birinci kusak 6grencilerin gog ettigi yas arasindaki
iliskiye bakildiginda, tilkeye daha biiytik yasta gelen 6grencilerin daha faz-
la destek dersi aldig1 goriilmektedir. 10 veya tizeri yaslarda gelen 6gren-
cilerin yaklasik yaris1 yil boyu Fince destek dersi almustir. Yil boyu en ¢ok
destek dersi alanlar, Finlandiya'ya 13 veya tizeri bir yasta gelenlerden olus-
maktadir (age.).

Cesitli Gogmen Kokenli Ogrenciler Arasinda Anadili Egitimine Katilim

Hem Finlandiya hem de [svec'te, grencilerin ilk dil/anadili gelisiminin
bilissel gelisimlerinde olduk¢a énemli role sahip olduguna iliskin giiclii bir
kant s6z konusudur. Bu nedenle anadilinde ve ¢ogunluk dilinde ikidillilik
olumlu olarak degerlendirilmekte ve gégmen 6grencilerin bilgi ve kimlik
gelisimine katkida bulundugu diistinilmektedir (6r. genel egitimde Isveg
Ders Miifredat: LGR 11). Asagidaki tablo, genel okula kayitli 7-15 yas ara-
st ogrencilerin 2008 yilinda kendi anadili derslerine katilimint gostermek-
tedir. Tablodan Rusca, Somali dili ve Arapga konusan égrencilerin anadili
egitimlerine katilim orani en yiiksek 6grenciler oldugu sonucu ¢ikarilabi-
lir. Trkge konusan 6grenciler 349 6grenciyle 12. sirada yer almustir, ancak
sayilar da diger dil gruplarinin cogundan azdur. (Istatistik Merkezi, Egitim
Kurulu, 2013/Tilastokeskus, Opetushallitus, 2013).

Cesitli anadili derslerine katilan 2012 6grenci istatistikleri, Finlandiyada
egitimi verilen en yaygin anadilleri arasinda, Tiirk¢e konusan 6grencileri
11. sirada gostermektedir.
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Kendi Anadili egitimi listesinde yer alan diller ve 2012 katilim rakamlar
- enyaygin 11 ana dili

Ana dil Bahar 2012 Giiz 2012
Rusca 3894 4056
Somali dil 2097 2199
Arapca 1042 1154
Arnavutca 888 829
Estonya dili 737 841
Vietnamca 498 490
Kirtce 425 410
(ince 330 391
Farsca 289 276
Tayca 264 245
TUrRce 163 192

National Audit Office of Finland, arastirmasinin ¢iktilart (Inspection
Office Reports 12/2015) birinci kusakta okul ici veya okul disi anadili egi-
timine katilan go¢men Ggrencilerin toplam paymin yiizde 53 oldugunu
gostermektedir. Tkinci kusakta soz konusu oran yiizde 61%e ¢ikmustir. Birin-
ci kusak gogmen ogrenciler arasinda en yiiksek katilim orani Rusca (%72),
Cince (%58) ve Arapca (Irak) (%52) dillerinde goriilmiistiir. [kinci kusak-
ta, anadili Cince olan 6grenciler ytizde 83'le en yiiksek katilim oranina sa-
hip olmus, Somali (%75) ikinci, Rus¢a (%70) ti¢tincit sirada yer almustir.
PISA 12 arastirmasindaki yanitlar baz alindiginda, Tiirk kokenli 6grenci-
lerin kendi anadili egitimine katilim oran1 birinci kusakta yiizde 36, ikin-
ci kusakta ytizde 21dir.

Gogmen Kokenli Ogrencilerin Kendi Anadilinde Saglanan Destek Egitimine Katilim
PISA 12 arastirmalarindaki katilimcilara, konu bilgisi edinmeye odakl,
ogrencinin ana dilinde saglanan destek egitimine katilip katilmadiklar1 da
sorulmustur. Soru, birinci kusak gégmen 6grencilerin yiizde 30'u tarafin-
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dan olumlu olarak yanitlandig halde, olumlu yanit sayist ikinci kusak go¢-
men 6grencilerde biraz daha az olmustur. Ayrica, farkli tilkelerden koken-
lere sahip ogrenciler arasinda katilim farkliliklari goralmistar. Rusyadan
gelen birinci kusak 6grenciler anadilinde saglanan destek egitimine diger-
lerinden daha sik (%37) katilim gostermistir. Irak'tan gelen gb¢men 6g-
rencilerin katilimy, birinci kusakta daha diisiik olmustur (%18). Somaliden
gelen ikinci kusak gogmen 6grenciler anadilinde destek egitimine orta-
lamanin Gzerinde katilim gosterirken (%41), Estonyadan gelenler ortala-
manin altinda kalmustir (birinci kusakta %23, ikinci kusakta %13). Verile-
rin PISA 2012 arastirmast vasitastyla toplandig yil boyunca, birinci kusak
go¢men 6grencilerin ytizde 651 ve ikinci kusak gogmen dgrencilerin yiiz-
de 6071 kendi anadillerinde destek egitimi almustir. Yaygin bir uygulama da
haftada maksimum dort saat ders saglamak olmustur. Birinci kusak go¢-
men Ggrenciler haftada iki dersten fazla alirken, buna kiyasla ikinci ku-
sak ogrenciler iki dersten biraz daha az ders almis, az sayida 6grenci ise
maksimum ders sayist olan haftada alti derse katilmistir. Arastirma (Nati-
onal Audit Office of Finland, Inspection Office Reports 12/2015) tarafin-
dan saglanan bilgilere gore, gogmen 6grencilerin anadilinde destek egiti-
mi toplamda 152 genel okul i¢inde 17 okul tarafindan organize edilmis-
tir. Gogmen 6grencilerin kendi anadilinde saglanan destek egitimini art-
tirma ihtiyact bu okullar arasinda yalmizca sinirh bir gereklilik olarak de-
gerlendirilmistir.

(zet: Gogmen Kokenli Ogrencilere Yonelik Kaynaklar

Gogmen ogrenciler tarafindan PISA 12de belirtilen toplam ders say1-
s1, cogunluk 6grencilerin belirttikleri ders sayisina kiyasla farklilik goster-
memistir. Ancak, ozellikle ikinci kusak gégmen égrenciler Fin ve Isvec dili
ve edebiyatinda gogunluk 6grencilerden bir nebze daha fazla ders aldik-
larint belirtmistir. Gogmen kokenli 6grenciler ayrica bu konuyu genellik-
le cogunluk 6grencilerden daha kiigiik gruplarda 6grenmistir, bu da ¢o-
gunun Finceyi (Isvegceyi) ikinci dil olarak d6grenmeleriyle aciklanmakta-
dir, bu ders daha kigiik 6grenci gruplaryla yaratilir. Birinci kusak gog-
men 6grencilerin yaklasik yarisi, PISA 12'ye gore Fin (veya Isveg) dilinde
destek derslerine katilmustir. Ikinci kusak gdgmen 6grenciler arasinda bu
oran biraz daha diistiktiir, ancak geldikleri tilke kokenlerine gore (bu du-
rumda annelerinin dogdugu tilkeye gore) de farkliliklar mevcuttur. Rus-
ya, Estonya ve Irak'tan gelen ¢grencilerin yarisindan fazlasi destek ders-
lerine katilirken Somali, Tirkiye ve eski Yugoslavyadan gelen 6grenciler
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kismen daha dsiik dizeyde katilim gostermistir. Buna ek olarak 6gren-
cilerin Finlandiya'ya hangi yasta geldigi de ihtiya¢ duyulan destek mikta-
rint etkilemistir: Daha geg yasta gelen 6grenciler daha yogun destege ih-
tiyag duymustur.

Gogmen kokenli 6grencilerin yaklasik yarisi kendi anadili egitimine
katilmustir, ancak iilke kokenlerine gore 6grenciler arasinda farkliliklar soz
konusudur (burada yine annenin dogdugu tilkeden bahsedilmektedir).

Ayrica gogmen kokenli ogrencilerin yaklasik tigte biri, 6grencilerin
anadiline gore saglanan destek egitimine katilmstir, bu dersin Isvec'te il-
gili “calisma rehberligine” karsilik geldigi diistintlebilir.

Gogmen kokenli dgrencilerin okul notlari, matematik ve Fin (veya [s-
veg) dili ve edebiyat alanlarinda ¢ogunluk égrencilerin notlarindan biyiik
farklilik gdstermemektedir. Bu durum, Fince (Isvegce) ve edebiyat dersin-
deki hocalarin 6grencilerin dil gelisimini de dikkate almasiyla ilgili olabi-
lir. Bununla birlikte, not ve sinif seviyesi kontrollii degisken olarak tutuldu-
gunda, gogmen ogrencilerin basarisi cogunluk 6grencilerden net sekilde
dustiktar ve genellikle cogunluk dgrencilerin bir veya iki yil gerisindedir
(National Audit Office of Finland, Inspection Office Reports, 12/2015).

Ayrica go¢men ve ¢ogunluk 6grenciler arasinda, okula ve derslere yo-
nelik tutum farkliliklart saptanmustir. Gogmen kokenli 6grenciler ortala-
ma olarak, okul ve dersler konusunda cogunluk 6grencilerden daha mem-
nundur. Ogretmenler tarafindan saglanan destek, égretmen ve Ggren-
ci iligkisi, okul 6devlerine asinalik, 6grenmeye ve okulda edinilen bilgile-
re karst tutum gogmen ogrencilerde, cogunluk égrencilerde oldugundan
daha pozitif bir kabul gormiistir. Yine de gégmen 6égrenciler siftaki ca-
lisma ortaminda, cogunluk 6grencilerden daha diisiik diizeyde bir isbirli-
gi deneyimi yasamaktadur.

Ulusal Ekonomi Arastirma Biirosu’nun Onerileri

Bu arastirma temelinde (National Audit Office of Finland, Inspecti-
on Office Reports, 12/2015) Egitim ve Kilttr Departmaninin 6niine bir
dizi 6neri koyularak, gégmen ¢grencilerin egitim durumunu iyilestirmek
amaglanmistir. Arastirma neticesinde gelistirilen fikirler asagidaki iyiles-
tirmelerin 6nemini iddia etmistir:

1. Ikinci kusak gé¢men dgrencilerin dil ve konu 6greniminde ihtiyag
duydugu destegin yeterli diizeyde saglandigini garanti etmek. Bu 6grenci-
lere 6zel dikkat gosterilmelidir, boylece gogmen ¢grencilerin basari diize-
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yive tst orta-yiksek (lise) 6gretime devam edebilmeleri i¢in gerekli hazir-
lik diizeyleri cogunluk 6grencilerle esit olacaktir.

2. Topluma entegrasyonlarini ve gelecekteki egitim hayatina hazirhkl
olmalarini garantilemek tizere, birinci veya ikinci kusak bir 6grencinin ek
destege yonlendirilmeye ihtiya¢ duyup duymadigina ve kimin basarisinin
ortalamanin altinda olduguna yonelik arastirma yapmak.

3. Gogmen ogrencilerle gogunluk 6grenciler arasindaki basari farkinin,
Finlandiyada diger Iskandinavya tilkeleri ile Kuzey Avrupa iilkelerine ki-
yasla neden ortalamanin tizerinde oldugunu arastirmak.

4. Genel egitimin degerlendirme pratigine dikkat cekerek, gogmen ve
cogunluk 6grenciler arasinda degerlendirmenin esit oldugunu ve basari-
lartyla uyum gosterdigini garanti etmek.

PISA 12 sonuglarini baz alan bu arastirma, egitim tizerine yapilan aras-
tirmalarin, 6grencilerin egitimine ayrilan kaynaklar baglaminda, ekono-
mik olarak karli oldugunu éne stirerek ¢alismayi sonuca baglamustir (6r-
negin egitim orani ile ekonomik bitytime arasindaki iliski). Tum 6grenci
gruplarinin ihtiyaclarini dikkate alan, iyi diizenlenmis bir zorunlu genel
egitim ve ders yapist iilkenin ulusal ekonomisi tizerinde de etkili olmakta-
dir (age.). Son olarak bu rapor, amaca yonelik ve go¢cmen 6grencilerin 6zel
ihtiyaclarini goz 6niinde bulunduran bir egitim sisteminin geng gégmen-
lerin Fin toplumuna entegre etmek icin etkili, hatta en etkili yontem oldu-
gunu soylemektedir.
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Tiirk Gociiniin Tarihi Kokenleri

Amerika Birlesik Devletleri, sistemli go¢ politikast ve ekonomik giict
nedeniyle Tiirkler i¢in cazip bir tlkedir. Amerikadaki Tiurk go¢menleri,
egitim ve sosyal durumlari ile son derece ¢esitlilik gosteren bir topluluk
olmasinin yani sira, ayni zamanda da sayim ve takip agisindan da bilgi edi-
nilmesi oldukea zor bir gruptur. Bu zorlugun ilk nedeni, iki ytizyillik Tirk
go¢iiniin Osmanli Devleti yikilmadan 6nce baslamasi ve aradan gegen yil-
lar igerisinde gog etmis Tk kokenli gogmenlerin gesitli sebeplerle niifus
takibinde verdikleri farkli bilgilerdir (Karpat, 2006). Bu zorlugun ikinci se-
bebi, Amerikada dogan Turk ¢ocuklarinin otomatik olarak Amerikan va-
tandast olmalar1 nedeniyle kimlik sayimlarinda ilk tercihin konusulan di-
lin Ingilizce, kimligin ise “beyaz” olarak beyan edilmesi tercihidir. Dolay1-
styla, dogum yeri, etnik kokeni, ailede yasatilan Tiirkce genis bir ¢ercevede
ele alindigr zaman, Amerikadaki Turk niifusunun 500.000 civari oldugu
hesap edilmekle birlikte, resmi niifus sayimlarinda beyan edilen say1 2010
itibariyle yaklasik 200.000 oldugu kabul edilmektedir (American Com-
munity Survey, 2010). Bu ilging 6zelliklere ragmen, Amerika Turk toplu-
munu inceleyen bilimsel ¢alismalar, Avrupadaki ¢alismalara gore son de-
rece yetersiz kalmaktadir (Ognibene, 2008).

Amerikaya anavatandan toplu ilk gogler 19. yiizyilin son yillarinda,
Osmanli Devletinin yasadig savaslar ve ekonomik zorluklarla baslamustir.
Bu donemde Osmanli topraklarindan Amerikaya gog eden 500.000 gog-
menden ¢ogu Litbnan ve Urdiinden gelen Hristiyan topluluklar ve ¢ogu
[stanbul'dan ayrilmis olan Ermenilerdi (Karpat, 2006). Bu grubun 20.000
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civart Amerika toplumuna sonradan asimile olacak olan Tirk-Miisliman
gruplardi. Bu grubun yalniz kiigiik bir kismi adapte olamayarak anavata-
na donmuistiir.

Ikinci gd¢ grubu yeni Tiirkiye Cumhuriyetinden gelen ve sayilari 1950
ve 1960 yillarinda artan gé¢menlerdi. Bu grup Amerikanin Ikinci Diinya
Savasinda ihtiya¢ duydugu ¢ok cesitli yetenek gruplarindan olusan, ayri-
ca endustri, askeri, tibbi ve akademik mesleklerde yiiksek iicretlerle davet
edilen ¢ogu erkek ve yalniz olarak gelen kisilerden olusmaktaydi. Elit bir
kaltiirel ve ekonomik grup olarak degerlendirilen bu grup, akademik ve
sivil alanlarda Tiirkiye'yi temsil eden, ilk kurulan derneklerde aktif olarak
yer alan ve Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin resmi ideolojilerini, laiklik ve
milliyetcilik degerlerini temsil eden bir jenerasyon olarak degerlendirildi-
ler (Karpat, 2006). Yine bu grup arasinda kiiltiirlerarasi evliliklere oldukea
stk rastlanmus ve kiiltiirel ve dilsel asimilasyon sonraki nesiller i¢inde yay-
gin olarak gorilmastiir.

19807lerde baslayan en son go¢ dalgasi olarak nitelendirilen ve halen
devam etmekte olan giintmuiziin Amerika'ya gog hareketleri ¢ok gesitli
sosyal ve ekonomik gruplart i¢ine almaktadir. Bu grubun sayisinin 200.000
kadar oldugu tahmin edilmektedir. Cin ve Hindistan gibi tlkelerden fark-
It kokenli gogmenlerin tesvik edildigi Green Card ¢ekilisi ile her y1l 50.000
gocmeni otomatik olarak kabul eden Amerika Birlesik Devletleri federal
devletinin yayinladig istatistiklere gore, her yil bu gogmenlerin ortalama
2.000 civarini Tirkler olusturmaktadir. Ayrica aile sponsorlugu sistemi ile
bu go¢menler vatandasliga gectiklerinde ailelerine de oturma izni ve daha
sonra vatandaslik hakki verilmektedir. Bir diger grup Amerika'ya tiniver-
site ve sonrast egitimi icin gelen Tiirk ogrencilerdir. Tiirkiye, 2013-2014
akademik yilinda Amerikada bulunan 10.821 6grenci ile Amerikada bu-
lunan en ¢ok 6grenciye sahip ilk 11 tilke arasindadir (Institute of Interna-
tional Education, 2015).

2008-2012 yillar1 arasinda 6grenci vizesine sahip Tiirklerin sayisi yakla-
stk 15.000 olarak belirlenmistir (Ruiz, 2014) ve bu say1 giderek artmakta-
dir. Bu égrencilerin onemli bir kismi, mezuniyet sonrasi bir yillik ve daha
uzun streli calisma iznine sahip olabilmekte, daha sonra siiresiz oturma
izni ve vatandaslik hakki alabilmektedir. Ttrkiyedeki Ingilizce egitim ve-
ren lise ve tiniversitelerin yayginlasmast, bu grubun sayisinin artmast igin

| 216



Tiirkiyeli Gocmenlerin Goc Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

tesvik olusturmaktadir. Bu son go¢men dalgasi dini ve etnik kokenleri ve
kimlikleri ile oldukga ¢esitli topluluklardan olusmaktadir (Karpat, 2006).

Amerika Birlesik Devletleri Gdc, Entegrasyon, Egitim ve Dil Politikas

Kuruldugu ilk dénemlerden 1800’ yillarin sonuna kadar agik gog po-
litikast izleyen Amerika, 1875'ten sonra go¢ politikalarini federal diizeyde
ele almaya baslamis ve 18807erde, 6zellikle Cinli gogmenleri ve yoksul ve
vasifsiz goemenleri engelleyici birtakim yasalar ¢ikarmustir. Ayni zaman-
da 1900’lerin ilk yillarinda halihazirdaki gogmenlerin vatandas olmalarini
ve egitimlerini arttirmalarini tesvik etmek icin proseduurler gelistirilmistir.
1900'lerin ilk yillarinda gogmenler daha ¢ok Dogu ve Gtiney Avrupadan
gelirken, 1. Diinya Savasindan sonra daha farkli gruplar da bu dalgaya ka-
tilmis, 19207erde ilk defa vize yoluyla go¢ imkan: saglanarak diger goc-
menlerin tilkeye girisi engellenmeye baslamistir. Su anki gogmenler ara-
sinda Asya ve Latin Amerikadan gelen gocmenler baytik sayilarda oldugu
halde Avrupadan gelen go¢men sayisi cok azdir (U.S. Citizenship and Im-
migration Services, 2015). Entegrasyon konusunda sosyo-ekonomik du-
rumu ytiksek olan go¢menler problem yasamamakta, Beyaz ve st diizey
sosyo-ekonomik diizeydeki Amerikalilarin oturdugu bolgelerde acik bir
ayrimciliga maruz kalmadan yasayabilmektedirler. Insanlarin anavatanla-
11, irklary, renkleri, dinleri, fiziksel 6ziirleri, cinsiyet veya ailevi durumlari
nedeniyle egitim firsatlarinda, is imkanlarinda, ev kiralama ve satin alma
siirecinde, kredi alma islemlerinde, topluma agik hizmet aliminda, kanun-
larin uygulanisinda ve oy kullanma siirecinde ayrima maruz birakilma-
st Amerikan kanunlaria gore su¢ oldugundan, toplumda bu konuda bir
hassasiyet vardir ve hizmet verenler bu konuda genellikle egitilmektedir.

Amerikanin su anki gog politikast kompleks bir sistem olmakla bera-
ber, onceligin insani ve ailevi zorunluluklara gore tanzim edildigini soyle-
mek mimkindir. Sistem kisa siireli ve dar kapsamli vizeler, strekli otur-
ma ve ¢alisma izni (green card) ve son asama olarak vatandasliga gecis
olarak ti¢ asamada kategorize edilebilir. Ziyaret, 6grenim, egitim degisi-
mi gibi kisa streli vizeler genellikle ¢alisma iznine sahip degildir. Fakat bu
stirecler sonunda bagvurulabilen, belli miktarda ve ortalama 3-6 yil arasi
gecerli olan galisma vizeleri ile ileride yine isyeri sponsorlugunda siirekli
oturma iznine sahip olmak miimkindir. Ornek olarak, dgrenci olarak bir
tniversiteye kabul alan bir Tiirk vatandasy, 5 yillik bir doktora egitimi son-
rasinda, ¢alisma vizesine sponsor olan bir tniversitede ise basladigin-
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da, 2 yil i¢inde stirekli oturma iznine sahip olabilmekte, bu stirecten 5 yil
sonra ise vatandashga gegmek i¢in bagvurabilmektedir.

Vatandasliga gegmek igin daha farkli yollar da bulunmaktadir. Amerika
vatandast olan bir yetiskin, esine, cocuklarina, kardeslerine ve ebeveyni-
ne sponsor olabilir. [kinci bir yol olarak, Amerikada ¢alisma vizesi ile bu-
lunan bireyler kalict oturma ve ¢alisma iznini kendileri, esleri ve ¢ocuk-
lart i¢in elde edebilir. Ugiincii yol, miilteciler ve siyasi nedenlerden 6tii-
rit 6lam korkusu yasayan kisiler i¢indir. Bunlar bir yil i¢inde kalict otur-
ma izni alabilmektedir. Dordiincii yol ise Diversity Lottery ya da bilinen
adrile green card gekilisleridir. Bu yolla her yil ortalama 50.000 kadar go¢-
men ilkeye kalici oturma izniyle girmektedir (U.S. Citizenship and Im-
migration Services, 2015). Amerika'ya yerlesen bir¢ok gogmen ilk dncele-
ri California, New York, Texas, Florida ve Illinois gibi cokkiiltiirliligti be-
nimsemis eyaletlere yerlesirken, son yillarda Gtiney ve Orta Bati gibi daha
homojen bolgelerde de ¢ok sayida gogmen yerlesmistir (Singer, 2009). Bu
bolgeler daha 6nce biiytik sayida gogmen almadigy i¢in gogmen entegras-
yonu ile ilgili killtiirel, ekonomik ve egitim alanlarinda degisik problemler
yasanabilmektedir.

Amerika Birlesik Devletlerinin sistemli bir entegrasyon politikasi ol-
dugunu soylemek mimkiin degilse de, egitim ve ¢calisma imkanlarinin ge-
sitliligi ve egitimli ve vasifli go¢men sayisinin ¢ok olusu entegrasyonu ko-
laylastiran iki 6nemli faktor olagelmistir. Amerika Birlesik Devletleri en-
tegrasyona Ozel bir biitge ayirmamaktadir. Fakat son donemde yasal ol-
mayan gogmen sayisinin — 6zellikle Latin Amerika tilkelerinden gelenle-
rin- artmasi, bu gogmenlerin birgogunun egitim ve is tecriibe diizeyinin
dtsiik olmasi, bu gogmenlerin ekonomik zorluklar yasamasindan otiirt
geleneksel imkanlara ulasamamasini sonug vermistir. Su an tahmin edilen
38 milyon gogmenden yaklasik 11 milyon 300 bininin tilkede yasadisi ola-
rak bulunmakta oldugu tahmin edilmektedir.

Amerikada cokkaltarlilik (multikaltiir) daha éncelikle 60’larda sivil
haklarini elde etme miicadelesi veren Siyahi Amerikalilar'in savundugu
bir deger olarak ortaya ¢ikmistir. Ozellikle 90"l yillarda ¢okkiiltirlilik egi-
timde yiikselen bir deger olarak gogmenlerin kiltiulerini de gz 6niin-
de bulundursa da, 20001i yillarda ekonomide bozulma ile, medeniyet-
ler catismast tezleri ve Ortadogudaki gelismeler bu trendi yavaslatmis ve
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Amerikada milliyet¢i damarin go¢men karsiti sag retoriklerle gliclenme-
sine sebep olmustur (Kymlicka, 2012). Amerikada en biytik sosyal prob-
lem olarak en biiyiik azinliklardan Siyahi Amerikalilarin ugradigi haksiz-
liklar medyada her zaman ¢ok yer tutmaktadir. Latin Amerikali gogmen-
lerin hizla artmasi da go¢men karsiti gortislerin medyada yer tutmasina
neden olmustur. Halen, Demokrat Partiden gelen bir baskan olan Barack
Obamanin ¢abalarina ragmen genis ¢apl bir gog reformu ile illegal gog-
menlerin legalize edilmesi gabalari tilkeyi sarsan biytk tartismalara ne-
den olmakta ve gocmenlerin ‘gergek’ Amerikalilarin elinden is imkanla-
rin1 aldig1 ve topluma ekonomik yik biraktign iddialart — her ne kadar bi-
limsel bir temele dayanmasa da — popiiler basinda genis yer tutmaktadir.
Bu gelismelerin sonucu olarak, Amerikada gok agik bicimde gogmen kar-
sit1 gorUslerini siyasi propaganda unsuru olarak kullanan Donald Trump
2016'da devlet baskani secilmistir.

Amerika Birlesik Devletlerinin federal seviyede resmi bir dili olma-
makla birlikte, genel olarak Ingilizcenin tek yaygin dil oldugu ve bazi eya-
letlerde resmi olarak kabul edildigi vurgulanmalidir. Tkinci olarak yaygin
kullanilan dil Ispanyolcadir. Okullarda yabanci dil egitiminde en ¢ok ter-
cih edilen dil yine Ispanyolca, ardindan Fransizca, Almanca ve Italyanca
gelmektedir. Turkge dersi devlet okullarinda se¢meli ders olarak okutul-
mamaktadir. Charter okullar denilen devlet okullari sistemi icerisinde ku-
rulan ve iclerinde birkag Tiirk 6gretmen veya idarecinin egitim verdigi si-
nurlt sayida okullarda ise Tiirkge se¢meli dil olarak okutulmaktadir.

Gogmen ogrenciler Amerika'ya geldiklerinde devlet okullarinda ve
ozel okullarda anadili Ingilizce olan diger cocuklar ile birlikte tamamen
Ingilizce olan karma bir egitime tabi tutulmakla beraber, seviye belirle-
me testlerinden sonra English as a Second Language (ESL), English Lan-
guage Learning (ELL) gibi adlandirilan programlar ercevesinde okul ice-
risinde veya ayni bolge icindeki baska okullarda haftalik ve gtinliik belir-
li saatlerde Ingilizce dil egitimini yine Ingilizce olarak gérmektedirler. Bir-
kag yil icerisinde, 6grenciler yine ayn testlere tabi tutularak bu program-
dan ¢ikabilmektedir. Ozel okullar benzer prosediirleri uygulasalar da, dev-
let okullar kadar kesin kontrol edilmediklerinden ESL hizmetlerinin ka-
litesi veya kapsami okula gore degismektedir. Ingilizce egitiminde normal
dizeye gelen gocmen gocuklar, farkli bir gruba dahil edilmeden lise mezu-
niyetine kadar diger cocuklarla beraber 6grenim gormektedirler.
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Devlet okulu kayitlar1 oturulan mahalleye gore belirlenen semt okulla-
rina yapilmasi gerekmekte, adres beyan eden ailelerin ¢ocuklari vatandas-
lik durumu veya legal oturma izni sorulmaksizin bu okullara kayit edil-
mektedir. Oyle ki, Amerikada K-12 diizeyinde toplam égrenci sayisinin
da %7'inin de izinsiz durumda bulunan anne veya babast oldugu tahmin
edilmektedir (Krogstad & Passel, 2014). Yani aileler ve cocuklar illegal ola-
rak iilkede kalmus olsalar bile gocuklar 6grenimlerine devam edebilmekte,
bu durum daha sonra illegal olarak tilkede kalan gogmenler icin tniver-
sitede giris kriterleri acisindan problem teskil edebilmektedir. Bu yiizden,
Amerika Bagkani Obama, 15 Haziran 2012'de Deferred Action for Child-
hood Arrivals (DACA) Programini imzalayarak yiirtirlige sokmustur. Bu
programa gore, 18 yasindan 6nce Amerikaya kagak yollardan girmis olan
gengler, basvuru yaparak calisma ve oturma iznine sahip olabilmektedir.
Bu program sayesinde bir¢ok genc is hayatina dahil olmus, yapilan bir an-
ketle anlasildig1 tizere bu genglerin ortalama %59'u yeni is sahibi olmus,
%57'si stirtici belgesi almis ve %451 daha ¢ok gelir elde etmistir (Gonzalez
& Bautista-Chavez, 2014).

Amerikadaki her okulun o semtler ve bolgelerde oturanlardan alinan
yerel vergilerle finanse edildigi dastiniilecek olursa, bilingli Tark go¢men-
ler arasindaki bu konudaki yaklasim, ilkokul ve ortaokul diizeyinde dev-
let okulu ve charter okullari tercih etmek ve mtimkin oldukea basarili ve
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek oldugu bilinen semtlerde biitcelerine uy-
gun mustakil evler almak, kiralamak veya ayni bolgedeki daha disiik fiyat-
It apartman dairelerinde kirada oturarak ¢ocuklarini bu basarili okullara
gondermektir. Amerikada kalis stireci ve egitim-gelir diizeyi ailelerin okul
konusundaki tercihleri ya da seceneklerini biiyiik oranda etkilemektedir.
Ornegin Amerikanin semt ekonomik diizeylerine bagli egitim finans sis-
teminden haberdar olmayan ya da maddi yetersizlikler nedeniyle bu ba-
sarili semtlerde oturamayan veya aynu illerden go¢ etmis ve ayni bolgeler-
de oturma tercihi bulunan go¢menlerin ¢ocuklari daha alt diizeyde aka-
demik basari sergileyen okullara dahil olabilmektedir.

Ingilizce égrenimi ve kullamimi, toplumda Amerikan kimliginin be-
nimsenmesi ile dogru orantili gériilmektedir. Gogmen karsiti sdylemler
siklikla gogmenlerin Ingilizceyi benimsemediklerini dillendirirken, bi-
limsel ¢calismalar Amerika'ya 20. yiizyil baslarinda gog eden kisilere gore
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1980den sonraki gé¢menlerin cesitliliklerine ragmen Ingilizce kullani-
mina daha ¢abuk adapte olduklari, giinimiizdeki go¢menlerin %75inin
Amerika'ya geldikleri ilk 5 yilda Ingilizceyi aktif olarak kullanmaya basla-
diklarini gostermektedir. Go¢menler arasinda, figiincii jenerasyonda ai-
lede kullanilan dilin tamamen Ingilizceye cevrilmis oldugu istatistikler-
den anlasilmaktadir (Pew Research Center, 2013). Tirk gogmenler ara-
sinda Ingilizce kullaniminin, diger go¢menlere nazaran anadili kullanimi-
na olumsuz etkisi daha az olmakta, Gictincit dalga go¢menlerin Tirkgenin
yasatilmasi i¢in daha ¢ok ¢aba sarfettigi, olusturulan goniilla hafta sonu
Trkge okullarinin sayisinin artmas ile goriilmektedir.

Tiirk Go¢menlerin Sosyal Durumlari

Tiark gogmenlerin Amerikada yasadigi hayat deneyimi genel olarak
olumlu olarak nitelendirilebilir. Avrupa tilkelerinin kolektif tarihlerinde iz
birakan Osmanli Devleti ile olumsuz askeri iliskiler ve “Ttirk” imajini sekil-
lendiren tarihi olaylar giiniimiiz Amerikasinda pek bilinmemekle birlikte,
tarihi son dért yiizyilda baslamis ve Ingiltereden bagimsizlik, sivil savaslar,
koleligin kaldirilmasi, demokrasi, liberalizm ve kapitalizmin yiikselmesi
gibi temel kavramlarla sekillenen bu tilkede okul miifredatlarinda da Tiir-
kiye biiyiik olctide yer almamaktadir. Bu durum Tiirkiyenin Amerika ile
20. ytizyilin ikinci yarisindan itibaren gelistirdigi NATO askeri miittefik-
ligi ve Ortadogu konusunda izlenen politik ortakliklar ile birlikte ele alin-
diginda Tirk imaji Avrupadaki ilk go¢ deneyimlerinden farkli bir sekilde
daha olumlu olarak degerlendirilmektedir. Tiirk go¢menlerinin cogunun
benimsemis olduklari halde genel olarak toplumda ikinci planda tuttuk-
lar “Miisliiman” kimlikleri de, yine 11 Eylill saldirilari nedeniyle olumsuz
sekillenen Arap-Musliman imajinin disinda ve daha pasif olarak gortl-
mektedir. Boylece genel olarak Tiirk imajinin bolgelere ve ggmenlerin o
bolgedeki ve o donemdeki sosyo-ekonomik durumuna gore sekillendigini
soyleyebiliriz. Sonug olarak Tiirk gogmenlerin Amerikada asir1 derecede
ayrimcihiga tabi olmadiklarinda arastirmacilar hemfikirdir (Angin, 2003).
Amerikadaki Tirkler yiizlerce organizasyon kurmus, son yillarda bu or-
ganizasyonlar ti¢ btytik federasyon olan Federation of Turkish-American
Associations (FTAA), the Assembly of Turkish-American Associati-
ons (ATAA), ve the Assembly of Turkic American Federations (ATAF)
cercevesi icinde toplanmuslardir. Tiirklerin ve Tirk gruplarinin organi-
ze ettigi radyo ve televizyon kanallari ile yazili ve dijital dergi ve gazete-
ler, Amerikadaki Tirk toplumunu birlestirici bir islev tasimaktadir. Her yil
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Tk sivil toplum kuruluslar, konsolosluklarin destegiyle New York, Illi-
nois, New Jersey ve California gibi Tirk niffusunun yogun oldugu eyalet-
lerde Tiwrk giind, Tirk yiraytist ve Tirk festivalleri gibi organizasyonla-
raimza atmaktadirlar. Son yillarda lobicilik ve siyasi konularda da devletin
disinda Turk sivil toplumunun agirhgini koymaya basladigr gorilmktedir.

Tiirk Gé¢menlerin Egitim Durumlan

Tirk gogmenlerin egitim ve gelir seviyesi Amerikada genel halkin tis-
tinde bulunmaktadir. Amerikada genel nifusun ortalama gelir diizeyi
52.000 dolar diizeyinde iken, Ttrk niifusun ortalama gelir diizeyi 62.000
dolardir. (American Community Survey, 2013). Federal yoksulluk oran-
larina gore Tiirk asilli nifusun ytizde 15nin beyan ettikleri vergi oranlari
g0z oniine alinarak yoksul oldugu varsayilmaktadir.

Amerika genel niifusunun iniversite ve sttt diploma orani %39.6
iken Tiirk gogmenlerde bu oran %57.7 olarak hesaplanmaktadir. Ameri-
kan niifiis sayimu verilerine gore Amerikadaki Tirk asilli 6grencilerin sa-
yist 60 bin olarak tahmin edilmekte, bu sayinin yaklasik 27 binini Gniver-
site ve tizeri egitim goren Tiirkler, 8 bin civarini lise 6grencileri, 19 bin ci-
varint da ilkogretim (1.-8. simiflar) olusturmaktadir. Amerikada yasayan
Tiirkler'in yiizde 35inin evde Ingilizce konustugu, geri kalan yiizde 65'inin
Tiirkge konustuklar: tahmin edilmektedir. Bu grubun icinde sadece tigte
biri Ingilizceyi ¢ok iyi seviyede konusamadiklarini belirtmislerdir (Ame-
rican Community Survey, 2013). Ttirk 6grenciler genel olarak akademik
yonden basarili bulunurken (Isik-Ercan, 2010), Amerikanin egitim konu-
sunda sagladig1 firsat esitlikleri ve Gniversite girislerindeki bireysel bagvu-
ru ve burs imkanlari ailelerin bu konudaki tesviklerini arttirmustir. Tark
go¢menlerin yiiksek egitim oraninin yani sira, egitim durumu diisitk olan
go¢menlerin Amerikada meritokrasi anlayisinin ve firsat esitliginin oldu-
guna inangclari, gocuklarini Gniversite egitimine yonlendirmek konusunda
onemli bir motivasyon kaynagidir. 2014'te yapilan bir doktora tezi (Stisli,
2014), yukaridaki bulgular1 destekleyen veriler igerir. Texas eyaletinde ya-
sayan 108 ortaokul ve lise 6grencisi ile yapilan anket ve mulakatlar, bu 6g-
rencilerin egitim hedeflerini ve bu hedefleri etkileyen faktorleri ele almis-
tir. Aragtirmanin sonucu 6grencilerin yiizde 86'siuin not ortalamasinin 4
tizerinden 3.8 ve ytizde 80'inin gelir durumlarinin ytiksek oldugudur, bu
ogrencilerin ytizde 80 master ve tstt egitim hedeflemistir. Evlerinde sa-
dece Tiirkge konusulan Tirk gogmen ¢ocuklarin orani yiizde 80 ve bu ¢o-
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cuklarin yiizde 90 master ve Gstil egitim hedeflerken, hem Ingilizce hem
Ttrkge kullanilan ailelerde bu oran yiizde 63'e diismektedir.

Genel olarak Tirkiye ve kalttr tarihi konusunda birgok ¢alisma son yil-
larda kurulan ve gelistirilen 10un Gzerinde tniversite enstitiisii ve mer-
kezi destegiyle gerceklestirilmektedir. Fakat, Amerika Ttrk toplumunun
egitim durumunu ele alan yiiksek seviyeli ve kaliteli akademik calisma-
lar ¢ok eksiktir. Yapilan sinirli calismalar ise daha ¢ok tiniversite ve sonrasi
egitimi alan Tirkler'in Amerikadaki kiiltiirel ve kimlik edinme deneyim-
lerine yonlendirilmistir. Son yillarda daha kii¢tik yaslardaki Turk ¢ocuk-
larinin egitimi, dil ve kimlik arayislari tizerine iki akademisyen aktif ola-
rak ¢alismaktadir ve makaleleri akademik ¢alismalara katki saglamaktadir.
Isik-Ercan (2014), Orta Bati Amerikadaki Tirk ¢cocuklar ve aileleri hak-
kinda yaptig1 calismasinda, egitimli ailelerin Ttrk ¢ocuklariyla kimlik ca-
tismast yasamak yerine, ortak noktalarda bulusarak, Tiirk kiltiirtnd al-
ternative stratejilerle sevdirmek yoluna gittiklerini ve en azindan ergenlik
oncesi donemde ¢ocuklarin okul deneyimlerini kolaylastirict pozitif bir
rol oynadiklarin belirtir. Otgu-Grillman (2014) Heritage Schools kavra-
mu ile anlatilan hafta sonu okullarini ele alan ¢alismasinda Tiirkge ogreti-
mi veren bu okullart New York eyaletindeki diger azinlik okullar ile kar-
silastirmali olarak incelemis, bu okullarin dil ve kimlik arayist icinde bulu-
nan Tirk cocuklarimin dil kullanimi ve kiiltiirel bilinglerine yaptig: katkiy:
dil bilimi ve antropoloji agisindan analiz etmistir.

“Ugtincii yer” kavramu ile Tiirk cocuklarinin klasik Tiirk veya Amerikan
kimliginin 6tesinde tgiincit bir kimlik gelistirdiklerini belirten Isik-Ercan
(2014), Tiirk gogmen ailelerin asagidaki 5 yolla cocuklarinin kimlik arayi-
stna ve saglikl bir Tiirk-Amerikan ortak kimliginin ortaya ¢tkmasina kat-
ki sagladigini belirtir: (a) Birgok kiiltiir ve anlay1s bi¢iminin birarada olma-
sinin sagladigi esneklikten yararlanmak, (b) Tirkiye ve Amerikanin gele-
neksel cografi ve kiltirel anlayislarinin kisitlamalarinin 6tesine gecebil-
mek, (c) kilttrel elementleri secici bir sekilde cocuklart i¢in esnek tutmak,
(d) kiltiirel catismalarda ¢ocuklari igin arabuluculuk yapmak ve (e) gele-
nekleri yenilemek ve yeniden tiretmek.

Tiirkiyeli Egitim ve Sivil Kuruluslarin Gelistirdikleri Strateji ve Yontemler
Tirk toplumunun Amerikadaki diger gogmen gruplarina gore ¢ok kii-
ctik yer tutmasi, devlet okullarinda Tiirk dili ve kiltiirt tizerinde sistema-
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tik olarak durulmamast sonucunu dogurmustur. Tiirkge derslerinin sec-
meli olarak verildigi Tirk destekli ¢ok az sayidaki 6zel ve charter okullar
da smurli sayrdaki Tiirk ¢ocuklarina hizmet verebilmektedir. Bu durumda
Amerikadaki Turk toplumu, devlet destekli veya derneklerle desteklenen
hafta sonu okullari ile Tirk gogmen ¢ocuklarinin anadili kullanma kapa-
sitesini ve istegini arttirma ¢abalarin strdiirmektedir. Bu okullardan ba-
zilar1 sadece Tiirk¢enin ve cumhuriyet tarihinin 6gretildigi sekiiler ve mil-
livetci kavramlarla gergevelenen miifredat takip ederken, tarih, dini bilgi-
ler ve Kur’an egitimi veren hafta sonu okullart da mevcuttur. Bazen Tiirk
toplumunun ihtiyag ve 6nceliklerinin gesitliligi nedeniyle ayni sehirde bir-
den fazla hafta sonu okulu uygulanabilmektedir. Bu hafta sonu okullari
Tirk ¢ocuklart igin tarih ve dil baglantisi saglamakta ve Turk ¢ocuklarinin
Tarkiyedeki okullarda 6grenemedikleri bilgilerin verildigi, ve Tiirk dilini
aktif olarak kullanma imkaninin saglandigi ortamlar olarak hizmet ver-
mektedir (Isik-Ercan, 2014; Otcu-Grillman, 2014). Turk gégmen ¢ocuk-
larinin hafta sonu okullart hakkinda olumlu ve olumsuz gorisleri mev-
cuttur. Bu okullar, Tirk ¢ocuklarma akranlariyla biraraya gelme ve oyun
oynama deneyimi saglayarak grup aidiyetini pekistirmekte, ayni zaman-
da Turk kiltariindeki toplumsal kurallar ve beklentileri 6grenecekleri bir
ortam sunmaktadir. Tark gogmen gocuklarinin ve ailelerinin Tiirk kimli-
gini korumak igin agilmus hafta sonu okullariyla ilgili takdir ve elestirile-
rine arastirmalarda yer verilmistir. Otgu-Grillman (2014), 6grenci ve aile-
lerin 6gretim yontemlerini geleneksel ve fazla disiplinli bulduklarini belir-
tirken, ayni zamanda Amerikan egitim sistemiyle ¢cok entegre olamadik-
larini da gézlemlemuistir. Isik-Ercan (2014) ise, hafta sonu okullarinda, 6g-
rencilerin yeni bir kimlik gelistirdiklerini ve Ingilizce dili yogun olarak kul-
lanilmasina ragmen, Tiirk kalttiriine ait 6gelerin cocuklar tarafindan 6z-
gtin bigimde kullanilabildigi ve Ingilizce olarak ifade edildigini belirtmistir.
Farkli bolgelerde yapilmasina ragmen bu iki arastirmada da aile ve cocuk-
larin elestirileri ayn1 yonde olusmustur (Isik-Ercan, 2014; Otgu-Grillman,
2014).

Tirk sivil kuruluslart her yil Tark kalttri icin 6nem tastyan 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Cumhuriyet Bayrami, Kurban ve
Ramazan Bayramlar1 gibi gtinlerde biraraya gelerek iki kltiirlilik 6zel-
liklerini sirdéirmeye gayret etmektedirler. Turk gogmenlerin gocuklarinin
egitimi konusunda bilimsel arastirmalar oldugu gibi, sistematik ¢abalar-
la Amerika ¢apinda Tiirkge ve Tirk kiltirt egitimi calismalarinin arttiril-
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mast biiytik bir ihtiya¢ olarak Turk toplumunun giindeminde yer almak-
tadir. Amerika toplumunda Tirk olgusu hentiz yeni olmasina ragmen, si-
vil toplum calismalariyla hizla gelisen bir etkinlige sahip olacagi beklen-
mektedir. Bu baglamda, sistemli ve kapsamli yontemlerin gelistirilmesi ve
cok cesitli Tiirk gruplar arasinda iletisim ve koordinasyon saglanmasi fay-
da getirecektir.
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Gocmen Bir Ulus: Avustralya

Cagdas Avustralya, 18. ytizyilin sonlarinda baslayan Avrupali yerlesi-
minden bu yana, modern tarihi yogun goge dayali bir ulustur. Gog, bu do-
nemin biytik bir kisminda, yillik niifus artisinin yaklasik yarisina katki-
da bulunmustur. Bu nedenle go¢menlerin kaynasmast Avustralyanin bir
ulus olarak insasinda temel rol oynamustir. Bu konu, ézellikle Tkinci Din-
ya Savasinin sonunda, Avustralya genis capl go¢tin kilit rol oynadigi te-
mel bir ulusal yeniden insa programina kalkistigindan beri giindemdedir.
O zamandan bu yana Avustralya nafusu, tigte birinin deniz asir1 bir tilke-
de dogdugu, yaklasik %46'sinin deniz asir1 bir tilkede dogdugu veya ebe-
veynlerinden en az birinin gé¢men oldugu, takribi 22 milyon insana ula-
sarak ti¢ katina ¢cikmustir.

Avustralya'ya Tiirk Gocii

[k kigiik Tirk gdgmen akiny, Ikinci Diinya Savasindan sonra, o za-
manlar Britanya Imparatorlugunun bir parcast olan Kibris'tan gelen, ba-
gimsiz olarak finanse edilmis gogmenlerin ulasmasiyla basladi. Ardindan,
Avustralyanin daha 6nce 6zel gdgmen programlari gelistirmis oldugu Al-
manya, Yunanistan gibi iilkelerden Ttrkiye dogumlu gogmenler geldi. Fa-
kat bitytik caph Tirk gogii, 1967den sonra, Avustralya ve Tirkiye ikili bir
go¢ anlasmasi imzaladiginda basladi. Bu anlasma, 1960'1arda Ttrkiye tara-
findan cesitli Avrupa tlkeleriyle imzalanan neredeyse son anlasma olmus-
tur. Avustralya ve Avrupa gog anlasmalari arasindaki en 6nemli fark suy-
dw; Avustralya kalici yerlesimi arzuladigindan ve gecici ya da sézlesmeli
go¢ anlasmalarindan sakindigindan Avustralyada kalici yerlesime uygun
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olarak secilen ve buna imkant olanlarin ailelerini getirmeleri gercekten de
bekleniyor ve anlasmada ¢zellikle belirtiliyordu. Avustralya daha 6nce Bir-
lesik Krallik, Almanya, Hollanda, Ispanya, Yunanistan, Italya ve diger tilke-
lerle “destekli gecis” gocti olarak adlandirilan benzer anlasmalar olustur-
mustu. Bu diizenlemeler kapsaminda, gogmenlerin (ya da énceden adlan-
dirlldign gibi yerlesimcilerin) seyahat masraflarinin cogu ddenerek, vardik-
larinda gogmen pansiyonlarinda barinmalari saglantyordu. Avustralyada
en az 2 yil kalirlarsa, bu maliyetleri geri 6demeleri gerekmiyordu.

Kanada ve ABD de Tiirkiyeden (ve ayni sekilde diger tilkelerden) gelen
kalict gogmenlere kucak agtiklart halde béoyle bir yardimda bulunmamus-
tir. Nitekim Avustralya modeli, ogu tipik olarak vasifsiz ya da yari vasif-
l1istihdama dayali, Avrupaya yaygin Tiirk goctine yol agmis emek piyasasi
anlasmalarr ile yiiksek egitimli ve ekonomik anlamda giiglii Turkiyelilerin
girisini tercih eden Kuzey Amerika modeli arasinda bir orta yol olmustur.

Tark gogmenlerin zirve yaptigi gelis yillar, 1960Tarin sonundan
1974'te, petrol krizinin ekonomik etkilerine bir tepki olarak pek ¢cok Av-
rupa Glkesi gibi Avustralyanin da go¢ti siirlayip tium destekli gecis prog-
ramlarini iptal edinceye kadar stirmiistir. Avustralyanin gog¢ politika-
st sonraki on y1l icinde, iist diizey hizmet sektoriine odaklanan Avustral-
ya ekonomisine yeniden yon vermede daha degerli gorilldigi icin yik-
sek vasiflilarin ve Ingilizce konusanlarin yerlesimine éncelik verecek se-
kilde 6nemli ol¢tide degismistir. Tirkiyedeki politik calkantilarla da or-
tisen 19807lerdeki bu siiregte, bu donemde azalmis olan Turk goctiniin
¢ogu aslinda ODTU (Orta Dogu Teknik Universitesi) gibi Ingilizce egi-
tim veren tniversite mezunlarindan olusmustur. 1974'ten bu yana, Tiirki-
yeli gocmenlerin sayisi bir daha hi¢bir zaman 1967 ikili go¢ anlasmast im-
zalandiktan sonraki yedi y1l boyunca gelen go¢men sayisina esit olmamus-
tir. Gergekten de 1970'lerden sonra gelen kalic1 yerlesimci sayist yilda 1000
kisiyi nadiren agmistir. Ote yandan giincel bir egilim de, artan sayida Tiirk
Universite 6grencisinin okumak ve galismak i¢in Avustralyaya gelmesi ve
ardindan bazilarinin gegici oturumdan kalici oturuma gegis firsatini yaka-
ladiktan sonra Avustralya vatandasligi almasidir.

Tirk goctniin 40 yil kadar once bilhassa yogunlasmast nedeniyle,
Avustralyadaki Turk kokenli geng kusak esasen tilkede dogmaktadir.
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Avustralya'nin Gégmen Kaynasma Politikalari

Ulusal kimligi yogun go¢ araciligryla olusturulmus diger pek ¢ok tilke
gibi Avustralya politikalari da, yeni yerlesimcilerin, kokleri Ingiliz kolo-
nisine dayali bir ulus icerisinde asimilasyonuna giglii sekilde odaklan-
mistr. Yogun gociin Ingiliz olmayan go¢men sayisinda artisa neden ol-
dugu 19607arda, yeni gelenlerin asimilasyon vurgusuna ragmen ekono-
mik ve kiltiirel olarak ya da egitimle asimile olmamasi nedeniyle, bu bek-
lentilerin ve politikalarin uygunlugu yaygin bicimde sorguland:. Gelenler
daha ziyade, catisma olmasa bile, toplumsal ayrismalarin potansiyel ne-
deni olarak goriilen dezavantajli sosyo-ekonomik konumlara umulandan
daha ¢ok sikistilar. Bu gibi kaygilara yonelmenin ilk adimi olarak, hitkiimet
‘asimilasyon’ politikasini, gogmenlerin en azindan ev ve 6zel hayatlarin-
da tiim kiltiirel geleneklerini terk etmeleri gerekmedigini séyleyen mug-
lak bir ‘entegrasyon’ politikasiyla degistirdi. Ote yandan bu politika da ¢ok
huzli bir sekilde, kirk yildan (iki kusak) uzun stiredir farkl tiirleriyle gecerli,
go¢menler ve ailelerinin Avustralyada kaynasmasina kilavuzluk eden res-
mi politika gercevesiyle, yani daha spesifik bir cokkiltiirliliik politikastyla
degistirilmistir. Cokkultiirltliigh resmi hitktimet politikasi olarak benim-
semede, Kanada'yla birlikte Avustralya, gogmenlerin kaynasmasiyla ilgi-
li sorunlara yaklasimiyla benzersiz olmustur. Avustralya politikasinin kilit
ozelligi, Avustralya kurumlarinin, artan diizeyde kiltarel cesitlilige sahip
ntfusa daha iyi yanit tireten reformlart tistlenmesidir.

Tiirkiye Kokenli Avustralyalilar

2011 tarihli son Avustralya niifus sayiminda Tiirkiye dogumlu niifu-
sun sayisl, 2006 niifus sayiminda kaydedilen 30.491 rakaminda kiigtik bir
artisla, 32.847 olarak kaydedilmistir. Bu rakam yakin tarihli gogmen say1-
sinin azligl ve erken tarihte gelen gogmenlerin vefatindan etkilenmistir.
Turkiyede doganlarin yalnizca %84t kendini Tiirk olarak tanimlamakta-
dir, diger ana etnik gruplar Kiirt (%4), Ermeni (%3) ve Yunanhlardir (%2).

Tirkiyeden giincel go¢ rakamlarindaki diistisit de yansitan sekilde,
timiiyle ya da kismen Tirk kokenli oldugunu iddia eden 66.619 kisinin
%49'u Avustralya dogumly, %411 Turkiye, %41 Kibris dogumludur. Bi-
reylerin yalnizca %851 atalarinin Tiirk oldugunu éne siirmektedir. Ikin-
ci koken olarak en stk Avustralyalt’ ifadesi kullanilsa da, kalan %15 arasin-
da ikinci bir koken belirtenler bir hayli gesitliliktedir. Ingiliz, Yunan, Mal-
tali ve Italyan gibi kokenler belirten kesimle birlikte bu kisiler, ebeveynleri-
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nin Avustralyaya geldiklerinde bu kokenlere sahip kimselerle evlendikle-
rini 6ne stirmektedir. Kturt ve Ttrk gibi karismus irklarin oldugu diger du-
rumlarda ise, evlilikler Tirkiyede gerceklesmis olabilir.

[talya, Yunanistan, Ispanya ya da Litbnan gibi diger Akdeniz iilkele-
rinden Avustralyaya gelen go¢menlerin ¢ogu gibi, 1960 ve 1970Terdeki
Turk kokenli gogmen dalgasinin biytik bir boliim, gergekte vasifsiz ya
da yar1 vasifli olmasalar bile, Avustralya fabrikalarinda 6zellikle bu tiirden
islerde istihdam edilmistir. Buna, gogten 6nce hane disinda hi¢ ¢alisma-
mis olan esler de dahildir. Tkinci hatta Gigtincii kusagin yetismesiyle, genc
kusagin egitim ve meslek profili, (giiniimiizde genellikle Avustralya do-
gumlu bir partner ile Tirkiyeden gelen kisinin evliligi vasitasiyla olan aile
birlesimleri nedeniyle degil, egitimsel ve mesleki niteliklerine bagh olarak
Avustralya'ya kabul edilmis yakin tarihli Ttrk gogmenlerden olmasa bile)
daha 6nce gelmis gogmenlerden belirgin sekilde farklilik gostermektedir.

Avustralya dogumlu Ttrkler arasinda, kadinlarin tiniversite diizeyin-
de bir egitimi tamamlama oraninin erkeklerden ¢ok daha yiiksek oldugu-
nu (%17'ye karsilik %10) kaydetmek ilging bir bulgudur. Bu gériintim Ttr-
kiye dogumlular arasinda tersine dénmektedir (%12'ye karsilik %16). Ikin-
ci gruptan bazilari, 1960 ve 1970lerde bir cocukken aileleriyle birlikte ge-
lenlerden ve egitiminin biyiik bir kismini Avustralyada tamamlayabilen-
lerden olusmaktadir. Ayrica bu gruba egitimlerini herhangi bir yerde ta-
mamladiktan sonra yakin tarihte Avustralyaya gelenler de dahildir. Bu ne-
denle, Avustralya ve Tiirkiye dogumlular arasindaki cinsiyet farkliliklari
erkek ve kadinlar i¢in farkli egitim firsatlarina ve beklentilerine isaret eder.

Avustralyada, 1970 ve 1980’lerin basinda bile, Tiirk ¢ocuklarin yitksek
egitime devam etmeme orani onemli bir sorun oldugu halde (bu durum
Libnan ve Vietnamhlar da dahil yeni gelen diger go¢men gruplar icin de
gecerliydi), Tirk annelerin kiz cocuklarinin iyi bir egitim almasina olduk-
ca onem verdigi arastirmalar sonucunda agik bicimde gézlemlenmistir.
Bazi durumlarda bu kendileri i¢in de sahip olmay: dilemis olduklar1 bir
firsattr. Bu ayrica, kiz gocuklarinin uzman ve beyaz yakall islerle baglanti-
Ii ‘daha iyi’ mesleklere sahip olabileceklerine iliskin umudu da temsil edi-
yordu. Bu gibi isler salt daha makbul bir koca bulmak i¢in degil, ayni za-
manda 6liim, ayrilma veya bosanma halinde (Avustralyada ¢ok da seyrek
olmayan bir olay) kendileri ve cocuklar1 i¢in kocalar1 olmaksizin saglama-
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lar1 gereken bir emniyet mekanizmasi nedeniyle de daha arzulanabilir go-
rinmistir. Geng kadinlar agisindan bakildiginda, tiniversite egitimini ta-
mamlamanin bir cazibesi de okumaya devam ederken ailelerinin ya da
toplulugun evlenme baskisina maruz kalmayacak olmalariydu.

Avustralya dogumlularin yiiksek egitim diizeyleriyle orantili olarak bu
gengler artik daha ¢ok uzmanliklarina gére idari konumlarda ya da diger
beyaz yakali pozisyonlarda ise alintyor. Bu durum 6zellikle egitim ve istih-
damy, satis personelinden sonra en yaygin meslekler olan sigorta ve finan-
sal hizmetler alaninda olan kadinlar i¢in gecerlidir. Avustralya dogumlu
erkekler arasinda, halen esnaf ve ozellikle imalat ile insaat sektorlerinde
teknisyen olarak ¢alisan 6nemli sayida kisi mevcuttur. Ebeveynlerin ku-
sagiyla kiyaslandiginda goriilen bu genel iyilesmelere ragmen, Ttrkler ha-
len tist kademe mesleki hareketlilik konusunda diger gogmen kokenliler
de dahil genglerin biraz gerisinde kalmaktadir. Bunun bir gostergesi issiz-
lik seviyesinin biraz daha yiiksek olusudur.

Daha o6nce belirtildigi gibi, Tirkiyeli geng kizlarin artan egitimsel ka-
zanimlarindaki faktorlerden biri ailelerinin onlarla ilgili ihtiraslartydi. An-
cak gogunlukla hem erkek hem de kiz ¢ocuklarin artan egitimsel kaza-
nimlarint daha genel anlamda etkiledigi diistntlen diger faktor, 1980ler
itibariyle ailelerin Avustralya'ya kalic1 olarak yerlesmeye baslamasidir.
Avustralyanin kalict gogmen isteyen politikasina ragmen pek ¢ok Tiirk
aile, Almanya ve diger Avrupa tilkelerine ¢alismak icin giden ailelere ben-
zer sekilde Avustralyada gegirdikleri zamani en basta gegici olarak diist-
nityordu. Bu zihniyet dogrultusunda, ailenin hedefi olabildigince biriktir-
mek ve bu sayede Turkiye'ye donduklerinde bir is kurabilmek ya da ge-
lir getiren diger faaliyetlere yatirim yapabilmekti. Bunu basarabilmek igin
erkeklerin yani sira kadinlar da uzun saatler calismaya istekliydi ve bir is
giicti olarak olabildigince erken katkida bulunmalar1 i¢in ¢ocuklarin oku-
lu birakmalar tesvik ediliyordu. On yil boyunca bu gibi niyetler kademe-
li olarak degisti: Avustralyada biytiyen ¢ocuklar ve hatta aileleri, geri don-
diklerinde Tirkiye'ye tekrar yerlesmeyi zor buldu; bu esnada Turkiye'ye
donen ebeveyn kusag: vefat ederken, biiytik ¢ocuklar genellikle evlenip
Avustralyada kendi ailelerini kurmaya basladi, bu nedenle geri donerek
onlara goz kulak olma gerekeeleri zayifladi. Avustralya'ya kalici olarak yer-
lesmeye doniisen bu tutumun bir yansimast olarak, aileler ¢alistigr igin ¢o-
cuklarin bakim nedeniyle Tiirkiye'ye génderilmesi son bulmustur.
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Egitim ve Tiirk Kokenli Ogrenciler

Tark toplulugu icerisinde bu gibi degisiklikler oldugu sirada,
Avustralyanin egitim ve diger alanlardaki politikalar1 da ozellikle anadi-
li Ingilizce olmayan gé¢menlerin durumunu iyilestirecek sekilde degisti.
Bu degisiklikler vasitasiyla, gogmenlerin kaynastirilmasiyla baglantili ge-
nel politika beklentileri ve programlari, asimilasyondan gokkultiirlali-
ge entegrasyona evrilmistir. Asimilasyon politikalar, go¢menlerin mev-
cut niifustan tamamen ayirt edilemez hale gelmesine ve bunun da stirece
yardimct olacak 6zel bir hitkiimet programina ihtiyag duymaksizin, oto-
matik olarak gerceklesmesine iliskin beklenti ve varsayimlari kapsamak-
taydi. Zira benimsenen temel tesvik tiirleri, konut ve is bulmay1 saglamak
icin verilen yardimlarin yan sira iicretsiz Ingilizce siniflar saglamakti. Bu-
nun aksine ¢okkulturlilik, cesitli kokenlerden gelen bireyler arasindaki
potansiyel esitsizligin Gstesinden etkin sekilde gelebilmek ve ¢cogu gogme-
nin kiltiirel anlamda tamamen asimile olmay1 bir ihtiyag olarak gérmedi-
gi gercegine isaret edebilmek i¢in Avustralya kurumlarinda reform ihti-
yacina odaklanmustir. Ayrica bu amaglar, bagimsiz etnik organizasyonlara
yapilan hibeler de dahil hitktimet finansmanina duyulan ihtiyagla baglan-
tili olarak 6nemli 6l¢iide kabul gormusti, boylece topluluklarimin ihtiyac-
larini daha etkin sekilde tespit edebilmis ve buna karsilik tiretebilmislerdir.

Egitim, genel ve belirli gruplara donuk esitsizlige isaret etmek tizere te-
mel politika degisikliklerinin gerceklestirildigi en basat alanlardan biriydi.
Ogretmenler kendilerini, farkli kskenden go¢menlerle her giin temas ha-
linde bulan en bityiik meslek grubuydu. Goraslerindeki en 6nemli baska-
lasim, (egitimle ilgili sorunlarda 6grencileri suclamak yerine) kendilerinin
ve égrencilerin sorunlarinin bir kisminin, hem sinav temelli Ingilizce dil
egitim sistemine odaklanan hem de Ingilizcelerinin akici olmasi igin 6g-
rencilere hicbir destek sunmayan bir okul sistemiyle baglantili oldugunu
kabul etmis olmalaridir. 1973'te egitim esitsizligine iliskin énemli ulusal
bir rapor (Karmel Raporu) kiz cocuklarinin, tagrali cocuklarin ve is¢i sinifi
ya da gogmen kokenli cocuklarin, diger cocuklardan daha diisiik egitimsel
kazanima ve okula devam diizeyine sahip oldugunu tespit etti. Hitktumet
bu sorunlarin tistesinden gelmek icin ‘dezavantajli’ konumlardan gelen 6g-
rencilerin oldugu tespit edilen okullarda ek materyaller, 6gretim destekle-
ri ve ozel Ingilizce dgretmenine yonelik ekstra fon saglamayi taahhiit etti.
Gogmen kokenli diger ¢ocuklarin yani sira Turk 6grenciler de bu tesvikle-
rin temel yararlanicilarindan oldu.
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Bu reformlarin ana odag: Ikinci Dil olarak Ingilizce (ESL) programla-
riyken, diger yenilikler, genel cokkalttula egitim planlarmin yalnizca go¢-
men kokenli ¢ocuklari degil tiim ¢ocuklari hedefledigini gosteren daha
kapsamli bir ¢6ztum yelpazesi (biitiinltkla bir okul yaklasimi) olusturmak
tizere gelistirilmistir. Bu tesvikler arasinda tarih, cografya ve Ingilizceden
matematik, miizik ve sanata kadar uzanan tim mufredat alanlarinda 6g-
rencilerin koken ¢esitliligini yansitmak i¢cin miifredat iceriginde yapilan
degisiklikler bulunuyordu. Ayrica 6gretilen dil gesitleri Latince, Fransizca,
Almanca ve Endonezya dili gibi daha geleneksel dillerden Arapga, Tiirkge,
Yunanca ya da Cince gibi okul toplulugunda konusulan dilleri de kapsa-
yacak sekilde genisletilmistir. Her okul toplulugunda sayisiz dilin konusul-
dugu distinilarse, bu programlar genellikle, cumartesileri ya da ek ders-
ler araciligiyla, bu ¢ok cesitli dillerin yenilik¢i bicimlerde 6gretilmesini ige-
riyordu. Toplulugu, 6zellikle ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara hitap eden okul
saatleri disindaki dersler konusunda desteklemek i¢in htkkiimet finansma-
n1 da saglantyordu. Her okulda ¢esitli dil kokenlerinden gelen égrenciler
oldugundan ikidilli egitim ¢ok yaygin degildi. Okullar kiiltiirel cesitlilikleri
hakkinda pozitif bir yansima sunmak i¢in standart miifredatin da disinda
programlar gelistirmeye basladilar. Go¢men aileleri okul topluluguna da-
hil ederken okulun kiltirel gesitliligini yansitan, ebeveynlerle kendi dille-
rinde yazismak, festival ve konser gibi etkinlikler diizenlemek bunlar ara-
sinda sayilabilir. Sistem genelindeki sinavlarin bir pargast olan ve okulla-
rin resmi olarak ¢alisabilmesi igin gerekli ortak mufredat kurallarini etkin
sekilde uygulamada okullara yardimct olacak 6zel destek personelinin fi-
nansmani saglanarak, okulun resmi ve ortik miifredatiyla ilgili bu yenilik-
ler desteklenmistir.

Avustralyada ticretsiz, zorunlu ve sekiiler egitim sunmak tizere 19.
yiizyilda kurulan devlet okullarina ek olarak, bugiin 6grencilerin yaklasik
dortte birine egitim veren bir 6zel okul yelpazesi de mevcuttur. Bu okul-
larin bitytik bir boliimii, Katolik kilisesinin islettigi gorece ucuz okullardr,
ancak genellikle belirli bir dinle baglantisi olan prestijli, pahali okullar da
bulunmaktadir. Hikkiimetin artik devlet okullarinin yant sira 6zel okullar
icin de kismi finansman sunmasi tizerine gerceklesen degisikliklerin bir
sonucu olarak yakin zamanda Yahudi ve Miisliimanlarin yani sira kokten-
ci Hristiyan gruplarla baglantilar1 olan okullar da dahil 6zel okullarda yay-
ginlasma s6z konusu oldu. Tiirk kokenli ¢ocuklarin biyiik bir kismi halen
devlet okulunda ve daha kati disipliniyle daha ytiksek sinav basarisi oldu-
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gu ditstintlen birkag elit 6zel okulda egitim goriirken, artan sayida Tirk
cocuk 19907arn ikinci yarisinda Fethullah Giilen cemaati araciligryla ku-
rulan okullara gitmektedir. Bu okullarin aileler i¢in en énemli cazibelerin-
den biri, 6grencilerinin eyalet ¢apindaki sinavlarda alinan puanlar teme-
linde hangi tniversite ve fakiiltelere girilecegini belirleyen yil sonu sinav-
larinda ¢ok basarili olacagini garanti ederek vurgulamalaridir. Bu okullar
Ttrkliik ve Muslimanlik baglantilarinin reklamini agik bicimde yapmayip
Tirk ve Mitsliiman olmayan 6grencileri de kabul etseler de, hedef tanim-
lar1 ve kaynaklar Tirk degerlerine giiglii bir bigimde bagldir. Ilging bir se-
kilde son birkag yilda bu okullar isimlerini Isik ve Suleden Ttrkge olmayan
Sirius ya da Amity isimlerine degistirmistir.

Avustralya egitim sisteminin en temel 6zelliklerinden biri de gogmen
kokenli olan ve olmayan ¢ocuklar arasinda, baska tlkelerde kaydedilen
esitsizliklerin cok olmamasidir. Gergekten de egitim ¢iktilarini ve ikinci
kusak gogmenlerin istihdamini karsilastiran bir arastirmada ve PISA test
sonuglarinda, Avustralya ve Kanada, gogmenlerin ¢ocuklari ile uzun sire-
dir yerlesik olan ailelerin gocuklar1 arasinda en az esitsizligin kaydedildi-
gi iki tilke olarak one gikmaktadir. Bununla birlikte, yerli okul niifusu daha
dastik bir performans gostermistir. Bu ¢iktilar i¢in genellikle 6ne stirtlen
gerekee her iki tilkenin de son yillarda yiiksek egitimli gogmenleri cezbet-
meye odaklanmig olmasidir. Fakat daha esit egitim ¢iktilarinin kaniti Tirk,
Yunan ve Italyan gibi gggmen ebeveynlerin genellikle daha diisik egitim-
li oldugu eski donemlerde de bariz idi.

Egitim esitsizligine iliskin endiseler Avustralyada halen mevcuttur ve
eski Karmel raporundan kirk yil sonra, 6nemli bir hiikiimet raporu egi-
timdeki esitsizliklerin Gstesinden gelmek tizere kullanilan kaynaklarin ve
stratejilerin tekrar gozden gecirilmesi gerektigini yeniden 6nermistir. Yine
de sorunlarin Tiirkler gibi belirli bir go¢men topluluguna 6zgit olmama-
st kayda degerdir. Ancak bu meseleler daha ziyade Aborijin ve diger yerli
ogrencilerin cogunu kapsayan sosyo-ekonomik acidan dezavantajli konu-
ma sahip 6grencilerle iliskilidir.

Avustralya'daki Tiirkler

ilk Tirk gogmenler 19607larin sonunda Avustralyaya biiyiik sayilar
halinde geldiginde, bunlarin gégmen nitifusundaki gesitliligin temel yeni
bir 6gesini yansittigina iliskin devlet farkindaligi mevcuttu. Bu gégmen-
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ler, yalnizca devamlari olan Italyanlar, Yunanlilar ve Libnanlilar gibi di-
stk egitimli ve Ingilizce konusmayan bir topluluk degil, ayni zamanda 19.
yiizyilin sonlarindan bu yana Avustralya'ya gelen Hristiyan olmayip Mis-
liiman olan ilk btytik topluluktu. Kibrish Ttrklerin erken donemki gogle-
rinden farkli olarak, kendilerine yerlesimlerinde yardimci olabilecek sos-
yal aglardan ya da érnegin Katolik Italyanlar ve Ortodoks Yunanllar gibi
kurumsal baglantilardan yoksunlardi. Hitkiimet Kibrish Turkleri, gelen
Ttrklere resmi ve gayri resmi yardim saglama ve onlari bilgilendirme sii-
recine katmak igin aktif sekilde calistigr halde, bu durum kaginilmaz suret-
te Avustralyadaki yasama adapte olmada karsilastiklart zorluklari artirdi.

Trkler, 1970'lerden itibaren ¢okkiiltarliilik politikalarinin yayilmasty-
la birlikte, Tirkler de dahil belirli etnik gruplarla ¢alisan kurulus ve orga-
nizasyonlarin devlet finansmanindan fayda sagladi. Bu finansman ceviri-
terciime hizmetlerini gelistirmek ve ¢ocuk bakim merkezleri, okul sonra-
st dil smiflary, yani sira 6zel yayin hizmetinde Tiirkge radyo yayini sagla-
mak i¢in kullanildi. Béylece, sosyal yardimlasmadan spora ve cami der-
neklerinde artisa varana kadar, sosyal yasamin ¢ok sayida farkli alaninda-
ki ihtiyaglari karsilayan Tiirk organizasyonlarinin kademeli artisi saglandi.

Tirk organizasyonlariin su anda kargilastigi en biytk zorluk, geng
kusagin bu olusumlari artik kendi yasamlariyla baglantili gormiyor olu-
sudur. Bu nedenle kurulus liderleri, gelecek kusagin liderlerinin nasil sag-
lanacagini sormaktadir. Son yillarda Fethullah Giilen cemaatiyle baglanti-
It olanlar sadece egitim alaninda degil, genis hikkiimet ¢evreleri ile Avust-
ralya niifusu arasinda profil kazanmak icin son derece etkili olan isletme,
killtir ve dinlerarasi diyalog organizasyonlarini gelistirmede aktif rol oy-
namaktadir. Bunlar, camilerde Ac¢ik Giinler diizenleme, devlet ve ulusal
parlamentolarla baglantili olarak Ramazan boyunca iftar yemekleri orga-
nize etme, popiler kamusal alanlarda Ttrk gtnleri tertip etme gibi faa-
liyetler aracihigryla gerceklestirilmektedir. Bu gibi faaliyetler ayrica, gesit-
li basar1 diizeyleriyle diger Tiirk kuruluslar tarafindan da tstlenilmekte-
dir. En kesintisiz ¢abalardan birini, 1967de imzalanan Avustralya-Ttirkiye
Go¢ Anlasmasimun 40. yil dontimtndt kutlamak igin seminer, konser,
miize sergileri ve spor faaliyetleri gibi bir dizi 6nemli etkinlik diizenle-
yen Melbourne'lu bir grup ortaya koymaktadir. Bu 6nemli girisimin ama-
c1, Turklerin Avustralyaya basariyla yerlesmelerini kutlamak ve bu stirec-
teki zorluklarin hikayesini geng kusaklara ve Avustralya toplumuna anlat-
mak olmustur.

235 |



Tiirkiyeli Gocmenlerin Goc Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari

Diger pek ¢ok Avustralyali gogmen toplulukta da benzer amaglarin bu-
lunabilecegine dikkat etmek gerekir. Ote yandan Tiirk yerlesimini etkile-
yen, 6nemli ideolojik bir rol oynamus 6zgiin bir tarihi olay Ingiliz, Fransiz-
lar ile Avustralya ve Yeni Zelandali miittefiklerinin, Tirkiyenin gelecek-
teki lideri Kemal Atatiirk tarafindan basariyla komuta edilen Tirk kuv-
vetlerine karsi basarisiz bir sefer yiirattiigi Canakkale Bogazindaki 1915
Gelibolu seferidir. Yenilmis olmalarina ragmen Avustralya ve Yeni Zelan-
da Kol Ordular’na (ANZAKLAR), Britanya somiirgeciligine son verdik-
ten sonra cesaretleri sayesinde on yildan uzun stredir kendi bagimsiz ulu-
sal kimliklerini olusturduklart i¢in, anavatanlarindaymus gibi davranilmus-
tir. Bugtin, bu yenilgiden 99 yil sonra, Avustralyada adlandirildig: sekil-
de ANZAK gtinii, Britanyanin 1788de Avustralyaya resmi olarak yerles-
mesinin kutlandigi Avustralya Giiniinden ¢ogunlukla daha énemli gorii-
len bir ulusal bayramdir. Gergekten de Gelibolu hikayesi Avustralya ta-
rihi miifredatinda énemli bir rol oynar. Geliboludaki Tiirk zaferi elbet-
te, Atatiirk'tin yiikselisi ve nihayetinde modern Tirkiyenin dogusunda da
o6nemli bir adim olmustur.

Tarkler 1960Tarda gelmeye basladiginda, Geliboluda sevdiklerini kay-
betmenin acisini tagtyan ve Tirk olduklarini anladiklarinda misafirperver
davranan kisilerin cogu hayatta idi. Kirk yil sonra, Gelibolu seferinin ortak
onemi, 6zellikle Avustralyanin hikkiimet gevreleriyle topluluk tiyelerinin
temas kurdugu etkinliklerle genis capta kabul edildi ve tesvik edildi. Gii-
nimizde, Tiirk gruplart her yil diizenlenen ANZAK giind yiirtyiislerine,
celenk birakma térenlerine katilmalari icin davet ediliyor ve Atatiirk’iin
1934'te diismanlarina soyledigi asil sozleri yalnizca bagkent Canberradaki
ANZAK Savast Aniti tizerinde kalmayip, Ttrk ve genis Avustralya toplu-
mundan katilimcilarin yer aldig1 etkinliklerde Tiirk olmayan davetliler ta-
rafindan siklikla alintilaniyor. Avustralyalilarin ve Ttirklerin ortak tarihi-
nin stirekli ve bilingli bir yeniden beyan1 hi¢ de azimsanmamalidir. Clinkit
bu Avustralyadaki Turk kokenli go¢menlerin sosyo-ekonomik ilerleme-
lerini onaylayan 6nemli bir faktérdiir. Bu ayni zamanda, Masliimanlara,
Avustralyada dahil pek ¢ok tilkede gittikce stipheli bir gozle bakildig: za-
manlarda Tirk kokenlilerin Libnan ve Hint yarimadasindan gelenlerden
farkli olarak radardan kagmasina katkida bulunan bir faktor de olabilir.
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Son olarak karsilastirmali bir not diismek gerekirse, Avustralyadaki
ikinci kusak Tark kokenli gengler tizerine yapilan yeni bir ¢alismadaki en
kilit bulgulardan biri Avustralyada doganlarin kendilerini yaygin sekilde
Tk Avustralyali’ ve ‘Mislaman’ olarak tamimladigidir. Buna karsilik bir
dizi Avrupa tlkesinde, kendini Tirk ve Misliman olarak tanimlamanin,
kendilerini ulusal kimlikle de tanimlayan ikinci kusak Tiirk gencleriyle tu-
tarsiz oldugu bulundu. Kendini ulusal kimlikle tanimlayanlar keza, Tiirk
ya da Masliiman olarak taumlamayla ilgili cok sinurli kanit gostermistir.
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“Tiirkiyeli Gogmenlerin 6d¢ Alan Ulkelerde Egitim Durumu ve Toplumsal
Kosullar” Sempozyumu, dil, egitim ve gdc ile baglantili konularin, yeni bulgu-
lara ulagsmak ve yeni perspektifler gelistirmek icin, bilimsel temelde tartisildigi
ve derinlestirildigi bir platform olarak tasarlanmistir.

Tiirkiyeli gocmenlerin agirhikh olarak yasadiklar toplam 11 goc iilkesinde (Al-

manya, isvicre, Hollanda, Fransa, Belcika, ingiltere, Danimarka, isveg, Finlan-

diya, ABD ve Avustralya), icinde bulunduklari toplumsal kosul ve egitsel du-
rumlar farkh boyutlariyla dikkate alinarak irdelenmistir. Avusturya ve Kanada
iizerine sempozyumda sunumlar yapilmis, ancak kitapta bu iilkeleri irdeleyen
makalelere yer verilememistir.

Bu etkinlikte Tiirkiyeli gocmen cocuklarinin editsel basari diizeylerini, ozellikle de
ele alinmistir. Goc alan ilkelerde ve gdciin farkli donemlerinde uygulanan dil
desteginin uluslararasi dil edinim kuramlarini ve basarili dil edinim modellerini
hangi dl¢iide goz oniinde bulundurdugu ayrica tartismaya acilarak, yeni bakis
acilari ve elestirel bir yaklagim gelistirilmesine olanak taninmistir.

“Entegrasyon politikalar” sempozyumun bir diger agirlikl konusunu olusturmustur.
Her gdc iilkesinin izledigi entegrasyon politikalarinda, farkli siyasi akimlar ve to-
plumsal gruplar kendi cizgilerine uygun tasarilari uygulamaya ya da gelistirmeye
calismistir. Biitiinlesme, icselleme, kiiltiirlerarasilik, cokkiiltirliiliik ya da yoneti-
Ci kiiltiir (Leitkultur) kavramlari bunun bir yansisi olup, 1960°li yillardan bu yana
yasanan “entegrasyon” siireclerinde hangi tasarilarin hayata gectigi, bu tasarilarin
nasil sonuglar dogurdugu ve alternatiflere neden gereksinim duyuldugunun ka-
muoyuna tanitilmasi, sempozyumun amaglari arasinda yer almistir.





