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~Erweiterung des

Menschenrechts auf

Bildung - 2018"
Symposium 2016

Koordinationsleitung

Die Vereinten Nationen haben das
Recht auf Bildung in der Charta der
Menschenrechte festgehalten und zur
Verpflichtung erklirt - fiir die Regie-
rungen, fiir die Zivilgesellschaft, fiir die
Einzelnen. Es trifft zu, dass es nicht ver-
wirklich ist. Alles muss getan werden, es
durchzusetzen.

Aber das reicht nicht mehr. Die Welt-
lage hat sich so zugespitzt, dass das
Recht auf Bildung erweitert werden
muss. Es konnte sein, dass Bildung zu
dem Weltrecht schlechthin werden
muss: Zu einem Kern des menschlichen

Selbstverstindnisses. Uberall und zu je-
der Zeit.

Dartiber muss gemeinsam gesproc-
hen werden, das muss im gemeinsamen
Handeln geschehen - besonnen und auf
einander horend und zugehend.

Dazu laden wir ein - eine Initiative,
die schon vielfiltig getragen wird, die
weltweit schon ein Echo hervorgerufen
hat, gar nicht verhaltend, sondern zustim-
mend. Das sollte iibrigens Mut machen.
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Alman Medyasina Konu Onerileri

Timo Linsenmaier
Education International - Belgika

EGITIM POLITIKASI VE FINANS POLITIKASI
- BIRARADA YURUYEBILIRLER Mi?

Siyaset, para, gii¢ ve kiiresel Siiriikleyici bir 6ykiniin ko-

layca gazete mansetlerine girecegi diisiiniilebilir. Ama g6-
riind{igu kadariyla konu egitim ve egitim politikalari oldu-

gunda ilgi cok daha diisiik.

Firat Yildirim
Wuppertal Universitesi

MEDYA ARACILIGIYLA OLUMSUZ KOLEKTIF
OZDESLIK OLUSUMU

Oyleyse bir yandan si§inmaci krizi hakkinda nitelikli ha-
bercilige ve diger yandan da olumsuz kolektif dzdeslik
olusumu goriingisiine uygun bir yanit bulmak icin, konu-
nun medyatik sunulusu nasil bir karakteristige sahip ol-
malidir?

Prof. Dr. Enrique Rodrigues-Moura
Bamberg Universitesi

Yetisen biliminsanlariicin is kosullari istikrarsiz oldugun-
dan, Universite profesdrliig icin daha uzun soluklu cali-
sabilenler herseyden dnce dayanikli ya da aile birikimi uy-
gun olanlardir.

Prof. Dr. Michael Klundt
Magdeburg-Stendal Yiiksekokulu

Alman medyas! hosnutsuz, aci ¢eken insanlarin ken-

di durumlariniiyilestirmek yerine nesnel olarak kotu-
lestiren parti ve hareketleri desteeklemesi icin ne kadar
“Sarrasinizm-Sloterdijkizmin gerekli oldugunu kendi ken-
dine sormall.
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“Ulke genelinde insanlar artik Pfalz-
lilar disinda birsey konusmuyor”. Ofke-
li bir Londral1 1709 Agustos'unda, o yaz
glinlerinde Britanya kamuoyunu mes-
gul eden tartismali ve gerilimli konu
hakkinda mektubunda sunu yaziyor:
Kita Avrupasi’nda Fransa ile yiiriiyen sa-
vag degil, hayir - “Pfalzli Protestan Al-
man siginmacilar”. Yaklasik 13.000 Gii-
neybati Almanyali bu adla ya da kisaca
“Poor Palatines”, “yoksul Pfalzlilar” ola-
rak bircok resmi belgeye ve yayina gir-
mistir. 1709 yazinda Biiyiik Britanya'da
yasananlar, en gec 2015 yazindan bu
yana Avrupa’'da sozi edilen kriz gibi,
ayn1 haklilik ya da haksizlikla “siginma-
c1 krizi” olarak nitelendirilebilir. Konu
ilk etapta yaza denk gelen her iki olayin
olaylar silsilesi, iliskiler, kosullar acisin-
dan birbirine benzemesi degildir. Teker-
riir eden tarih degil - tekerriir ediyor go-
riinen sey daha cok yasananlar hakkin-
da nasil konusuldugudur. Nereden gelir-
lerse gelsin ,yabancilar® iizerine yiuiriiti-
len ayn1 séylemler onlari bir gorge gibi
izlemekte - kara bir tablo ve bir boyut ki-
saltilmig. Eyliil 2015: insanlar iilke gene-
linde Suriyeli siginmacilar olay1 disinda
hicbirsey konusmuyor...

“Poor Palatines” - 1709 ilkbaharin-
da Gilineybat1 Almanya’daki ciftlikleri-

Christoph Bongert | Alman Go¢ Mizesi

1709 Siginmaci Krizi
Londra'da Alman Dilekciler

ni ve evlerini terk eden erkek, kadin ve
cocuklardan sz ediliyor. Aslinda hepsi
,Palatines*, yani Kurpfalzli degil - ama
gercekten de “yoksul”. Zamanin Giiney-
bat1 Almanya’st on yillar siiren savaslar-
da yikima ugramis, yabanct isgalciler ve
kendi prensleri tarafindan somirilmiis,
her seyiyle yoksullugun izlerini tastyan
bir bolgeydi. 1708/1709°da yasanan bin
yilin en soguk kist da son darbeyi vur-
mustu: Soguk, ekilecek tohumlari ciiriit-
tii ve hayvanlarin 6lmesine neden oldu.

rinde dolasan kiiciik bir kitap, bunlar1
birebir yasayan bir go¢cmen grubundan
soz ediyor. Kitap ote yandan Britanya
kolonisi Carolina’daki yasam kosullari-
n1 6ylesine altin renklerle ciziyor ki, bel-
ki de giinimiiz de dahi bilinen ad1 bura-
dan geliyor: “Altin Kitap”. Aslinda kitap
onyargisiz okundugunda o kraliyet vaa-
dine rastlamak pek de olanaklr degil -
ama caresizlik en kiiciik imada dahi bir
vaat gormeye elverisli degil midir?

v

1709 YAZINDA BUYUK BRITANYA'DA YASANANLAR, EN GEC 2015 YAZINDAN
BU YANA AVRUPA'DA SOZU EDILEN KRiZ GiBi, AYNI HAKLILIK YA DA HAKSIZLIKLA
“SIGINMACI KRiZI” OLARAK NITELENDIRILEBILIR.

insanlarin boyle bir durumda kulaga
mucize gibi gelen soylentilere inanmasi
sastrtict midir? Britanya Kralicesi Anne
kendisinden ricada bulunan herkese
Amerika’daki kolonilerinde toprak da-
gitiyormus! Ve “vaadedilmis topraklara”
ulagmak icin deniz yolculugunun mas-
raflarint dahi karsiltyormusg! 1709’da ii¢
baskist yapilan ve Gilineybati prenslikle-

Her haliikarda, sayilmamis binlerce
kisi Rotterdam tizerinden Londra’ya gec-
mek icin Ren Nehri'ndeki gemilere bini-
yor. “Isterseniz Almanya’nin yarisina sa-
hip olabilirsiniz; ¢iinki hepsi kactyor”,
diye yaziyor Den Haag'daki Britanya el-
cisi, Rotterdam disindaki gecici kamplar-
da kalan insan kitlesine bakarak. Sefale-
te care bulmak icin Kralice Anne’in iz-
niyle Kita Avrupasrna asker tasiyan ge-

miler, doniiste cogu durumda hicbirge-
yi olmayan bu insanlar1 Londra’ya tasi-
mak icin kullanilmistir. Heniiz May1s'tan
Haziran'in ortasina kadar gecen siire ice-
risinde sayilart 11.000’i bulmustur. Bir-
kag hafta icinde kentteki konutlar “Pala-
tines” ile dolmusg, tagsmistir. Yazar Dani-
el Defoe muhtemelen herkesin aklindan
gecenleri soyle ifade ediyor: “Simdi ken-
di kendimize sormamiz gereken dnemli
soru su: Onlar1 ne yapacagiz?™.

Defoe’nin kendisi biyiik planlar cizi-
yor. Onlarin (“Palantines”) Amerika'ya
gitmek istediklerini biliyor, ama bu onu
pek de ilgilendirmiyor. Ingiltere'nin eko-
nomik ve siyasi giicii icin onlar1 bir fir-
sat olarak goriiyor. Her defasinda eko-
nomik konjonktiiriin geriledigi, issizlik
rakamlarinin yiiksek oldugu ve on yil-
lar stren, kaynaklar: tiiketen savas ne-
deniyle tilkeye bu kadar cok yabanct al-
manin iyi olmayacagint belirten itiraz-
lara ragmen Daniel Defoe sunu soyli-
yor: Biz bunu basaracagiz!* Alman koyli-
ler ve zanaatkarlar ormanlarda agac kes-
sin ve kullanilmayan toprag islesin. Zira
onlar, Defoe dyle diistiniiyor, caliskan ve
cevik insanlar - “kol emeginde caliskan
ve mesleklerinde yaratici ve de olast her
iste calismaya istekli; tek sozciikle, acik-
cast insan olarak kendilerini kabul eden
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her yer icin lanet degil, bir nimet olan,
onerilebilir insanlar3. Yabancilarin kul-
lanilmast noktasinda merkantilist soy-
lem boylece baslamis oluyor.

Ancak biyiik planlarin hayata geciri-
lebilmesi icin dnce yasanmakta olan si-
kintinin giderilmesi gerekmektedir. “Pa-
latines” gecici barmnaklarinin yer aldi-
g1 kent merkezinde artik salgin hasta-
lik beklentisi icine girildiginde, belki de
Yenicag1n ilk siginmact kamplart olu-
suyordu: Kent surlar1 disinda kalan bir
dizi bolgede bagsli basina cadir kentler
olusturulmustur. Blackheath cadir ken-
tinde 6rnegin ozel bagislarla ve de dev-
let destegiyle ekmek, giyecek ve Incil
ile tedarik edilen 4500 Alman bulunu-
yordu. Bu girisimlere yayinlar diizeyin-
de Hristiyan-ahlak cikislt “Charity” soy-
lemi eslik ediyordu (yayinlar girisimleri
baslatiyordu).

“Palatines” kisa bir siire sonra merak-
It ziyaretcilerin ilgisini uyandiriyor ve
acima ile igrenme duygusunu disa vu-
ran bakislar1 iizerlerine cekiyordu. Au-
gustos ayinda kaleme alinmis 6zel bir
mektubun yazari, mektubu gonderdigi,
Blackheath’te yasayan, hastaliga yaka-
lanmis bir kadina gecmis olsun dilekle-
rini iletmekle kalmryor: “Size Pfalzlilar-
dan daha iyi birer komgsunuz olmasini
diliyorum, korkarim havanizi kirlettiler.
Kitleler halinde tilkemizde bulunuyor-
lar; hemserilerimiz onlara ‘Gingene’ di-
yor, ciinki dillerini bilmiyor ve sefil du-
rumdaki elbiselerini goriiyorlar™.

Gagin tanig1 bir Alman sonralar1 sun-
lar1 animstyor: “Almanlar Ingilizlerin
gozinde tamamen kokusmuslardi, hat-
ta alay ve merak konusu ve bir oyun ol-
muslardy; ve simdi her alay edilen kisiye
Palatein deniyor ve sokakta cocuklarin
tizerine tiikiirmesine maruz kaliyor”>.

“Palatines yaz1” ilk haftasinda mer-
kantilist yarar disiiniisii ile Hristiyan
insan sevgisi arasinda gidip gelen “hos-
geldin soyleminin” etkisi altindayken,
bu soylem yil icerisinde yerini acikca ya-
banct digsmani goriislere terketmistir.
Digerleri gibi ayn1 sekilde bakima muh-
tac “kendi” yerli yoksullarini isaret eden
alayct gondermeler yiginladir. Ayn1 do-
nemde Ingilizce kaleme alinan bir yer-
gide “yabancilarin” karalanmasi soy-
le yansiyor: “Tembellige yatkinlikla-
r1 ve taninmis cdmertligimizden haber-
dar olmalar1 onlar1 buralara siirikleme-
seydi, iilkelerinde hi¢ de kotii bir yasam
sirmeyecek olan birer aylak bunlar™®
0 zamanlar yilin en cirkin sozii odilla
“sosyal-turist” sozciigii kullanilmiyordu,
ama burada o sozciik kastediliyor. Ote
yandan “Palatines” kabul eden bir dizi
Ingiliz belediyesi yabancilara karst sid-
det olaylarindan s6z ediyor. “Onlar icin
dua ediyoruz, ama iilkeyi terketmeleri-
ni istiyoruz”’ - Ingilizce yiiriiyen bir po-
lemik sozii bu basit ¢coziime getiriyor ve

bircok kisinin diisiindiiklerini dile getiri-
yor goruniyor.

Sonugta 13.000 kisiden 3.000'i ingil-
tere’de kaliyor. Geriye kalan “Palati-
nes’lere ne oldu? Rakamlarda ifadesi-
ni bulan bilanco tatsiz. Yaklasik 3.000'i
irlanda’ya yerlestirildi. Cok daha az say1-
da insan Britanya Krallig1 disindaki ko-
loni kurma projelerine katildi. Cektikle-
ri tiim aciya, cileye ve asagilanmaya rag-
men neredeyse tiim katolikler icin yol-
culuk basladig yerde bitti: 2.200 Kato-
lik “Palatines” Britanyalilar tarafindan
gerisin geri Rotterdam’a gonderildi. Yal-
nizca 3.000'i icin yola cikmalarina ne-
den olan umut gercek oldu: Gemiyle New
York’a gonderildiler - ancak onlar “va-
adedilen” topraklar degil, angarya isler
bekliyordu. Yolda 6lenler ise hesaplan-
mamistir. Bu konuda son soz 1709 olay-
larin1 incelemekle gorevlendirilen res-
mi komisyona ait. Komisyonun vardigt
sonug suydu, “her kim zavalli Pfalzlila-
rin bu kralliga getirilmelerini salik ver-

Aniden Gelenler

diyse, o, kralicenin ve kralligin diisma-
niolarak gorilmelidir”.

Ancak bu son s6z olarak kalmali m1-
dir? Yiiz yillardan beri farklt sozciikler-
le, ama daima ayni iceriklerle tekrarla-
nan ekonomik yarar, ahlaki degerler ve
yabanci diismanligi soylemlerinin, ters
yonli siyasi icermelerine ragmen bir or-
tak noktalar1 vardir: Hepsi de Defoe’nin
sordugu sorunun yanitidir: “Onlart ne
yapacagiz?” Ancak sorunun bu sekil-
de yoneltilmesi, “durumun gerektirdi-
gi seyler” disinda digerlerine ataerkil
tarzda egemen olmak anlamina gelmez
mi? Kendilerine ne yapilacaginin sor-
gulandig1 pazarlik ve karar verme or-
tamindan dislanmalarini ifade etmez
mi? Yapilacak olan sey her iki tarafi et-
kileyen su noktadir: “Biz” ve “siz”. Yapi-
lacak olan 6yle birsey ki, bizi farkli ol-
maya yoneltecek ve farklr olanlarin bi-
zim olmasini saglayabilecek. Ama bu-
nun icin yeni sozciikler bulmamiz gere-
kiyor - ve birbirimize s6z tanimamiz.
Ancak bu sekilde eski nakarati tekrarla-
may1 birakabiliriz.

' Daniel Defoe: Review of the State of the British Nation,

2.Juli 1709.

Vgl. Daniel Defoe: A Brief History of the Poor Palatines
Refugees lately arriv'd in England. London, 1709.

Daniel Defoe: Review of the State of the British Nation,

6. August 1709.

John Floyer an Lady Dartmouth, 23. August 1709.

Das verlangte / nicht erlangte Canaan bey den Lust-Grabern.
Franckfurt und Leipzig, 1711, S. 21.

A View of the Queen and Kingdom’s Enemies In the Case of the
Poor Palatines. London, 0. ., S. 7.

The Palatine’s Catechism, or, A True Description of their Camps
at Black-Heath and Camberwell. In a Pleasant Dialogue
between an English Tradesman and a High-Dutchman.
London, 1709.

1709 Alman Dilekciler | 1961 Tiirk Komsular

Alman Gog Miizesi'nde agilan ozel bir sergi i¢in
kendine 0zqu bir yayin olarak hazirlanan kitap iki go¢
dykustind yan yana getiriyor: 1709'da Kuzey Amerika'daki
Ingiliz kolonilerine ulasmak iin Londra'da gecici olarak
kalan Almanlarin ve 1961'den bu yana Almanya'daki ika-
metleri gecici olmanin otesine gegen, Tiirkiye'den
gelmis “konuk iscilerin” oykiisi. Birbirinden tamamen
farkli, ama ortak bir yone sahip iki go¢ hikayesi:

Gerek Bilyk Britanya'daki “Almanlar” gerekse de
Almanya'daki Tarkler yabancr olarak goriildd. Nasil birer
yabanciya dondstrliiyorlar ve onlar bu kendi
yabanalliklarini nasil degerlendiriyorlar? Kitapta bu iki
soruya yer veriliyor. Farkli biliminsanlar, siyasetci ve
tarihgi Philip Otterness, Gog, Miilteci ve
Entegrasyondan Sorumlu Devlet Bakani Aydan Ozoguz
ve de Avukat Mehmet Daimagiiler gibi

¢ikar grubu temsilcileri bu kitaba katki sunmustur.

PLOTZLICH DA

Deutsche Bittsteller 1709
TOrkische Nachbarn 1961

Plotzlich da

Deutsche Bittsteller 1709

Tiirkische Nachbarn 1961

Ein Buch aus der Ausstellungsreihe ,deutsch und fremd?”
Hg. von Simone Blaschka-Eick und Christoph Bongert
Bremerhaven: edition DAH, 2016

ISBN: 978-3-9817861-0-1
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Konu Uzerine

Goc tartismalarinda, Batrdan ya da
AB'nden olmayan herkese uzun siire-
dir kugkuyla bakiltyor ve bu noktada,
siklikla, cogu durumda onlarin dini ko-
kenlerinin Islam olduguna dzellikle isa-
ret ediliyor. Ve onlar1 goriiniir kilabilen
hersey entegrasyona yeterince istekli
olunmadiginin bir sembolii haline ge-
tiriliyor. Hatta son zamanlarda elestiri-
nin dozu arttirilmaya, Burka érneginde
oldugu gibi “Bat1lt” kiiltiir evreninin 6z
savunmaya hazir oldugu gosterilmeye
ve bu 6z savunma laiklik ilkesiyle yasal
dayanaga oturtulmaya calistliyor.

Elestirel bakan biri icin laiklik gii-
dimli konunun, genel anlamda din ve
devlet arasindaki iligkiyi ele alan so-
runun siyasi acidan son derece daral-
tilmis bir versiyonu oldugu hemen go-
rilir - sonucta giiniimiiz toplumla-
rinda bir dinin 6énemi ve dine yakla-
sim sorusu giindemdedir. Ve burada
acik olan bircok nokta var. S6z konusu
olan, islam’in ¢ok sayidaki dini format-
tan salt bir tanesini teskil ettigi olduk-
ca karmasik bir durumdur. Ve nitekim
her yerde ve kendi toplumumuzda, ya-
kinda, bolgelere gore farkli versiyonla-
r1 olan dinlerin, mezhep, dini akim ve
topluluk ve de 6zel dinlerin goriis alani-
na girmesi pek de engellenemez. Ve bir
yandan her toplumda “i¢sel” olan go-
revlerle karst karsiya olundugunun ve
ote yandan yerel geleneklerin dikkate
alinmasi gerektiginin birgiin gelir kav-
ranmasi da artik engellenemez. Boylece
Alman din anlayisinda érnegin, din sa-
vaglariyla, aydinlanma, ruhban kargitlhi-
g1 ve antisemitizmin farkli versiyonla-
riyla ve giiniimiizde koktenci akimlar-
la deneyimlerden ders ¢ikarmast icin,
yeni ¢aga 6zgii cabalar da daima dikka-
te alinmalidir. Buradan cikarak “sekii-
ler” toplumsal cikarlar ve gerektiginde
dinsel topluluklarin etkiledigi bireysel
motifler arasinda, mesafeliden tarafsiz-
l1ga uzanan bir iligki belirir, ki o, din 6z-
glirligiinin anayasada sabitlenmesini
beraberinde getirmistir.

Bu agidan bakildiginda, Islam igin,
toplum icerisinde daha cok salt mar-
jinal bir din statiisii gecerlidir. Ve bu
ilk basta bir bilimsel-sosyolojik ya da
dinsel-sosyolojik bir yaklasimi dnerir.
Buradan hareketle, sekiilerlesme tar-
tismast gibi ilgili sosyal tarih teorile-
rine yonelebilinir. Ancak ondan sonra
hukuksal sorular1 odak noktaya tasi-
mak ve dinin devlet icerisindeki roliine
yogunlagsmak bir anlam kazanir, ki ilk
basta insan haklari ilkelerine atifta bu-
lunma olanagi mevcuttur (“din 6zgirli-
gi”). Boylece, karsilagtirmali bir sekil-
de, laikligi dizenleyici bir ilke olarak
devreye sokmak da olanaklidir.

Prof. Dr. Wolf D. Bukow | Siegen Universitesi

Laiklik - Almanya icin bir Model mi?

Laiklik tartismasi ve kokeni

Laiklik tartismasinda, kaynaklandi-
g1 Fransa'da goriilecegi gibi, bu tartis-
manin baslangictan itibaren ulusal dev-
let etkisi altinda oldugu ve hatta laikli-
ge sikica dayanan Tirkiye gibi bir tilke-
de dahi cok farkli sonuclar dogurdugu
hemen goriilecektir. Oyle ki Fransa'da
giiniimiize dek din ya da kilise karsisin-
da tarafsiz bir devlet anlayist odak nok-
tadadir. Ornegin kamu okullarinda dev-
let tarafindan orgiitli din dersleri veril-
memekte, ama 6zel din dersleri icin bir
zaman dilimi bulunmaktadir. Buna kar-
sin devlet Tirkiye'de - verdigimiz or-
nege devam edecek olursak - kamuya
ait okullardan din derslerini ¢cikararak
dinlere mesafeli yaklasmaktadir, an-
cak bu mesafeli yaklagim tarafsizlik ifa-
de etmez, aksine devlet kurumlari tize-
rinde kontrolsiiz dini etkiyi engelleme-
yi amaclar. Koyulan mesafe tek tarafls,
ciinkii devlet, teolojik bir konum alan,
Islam'daki belirli mezhepsel akimlara
ayricalik uygulayan ve hatta Islam di-
sindaki dinlere ayrimcilik yapan kendi
kurumunu olusturmustur. Bu iki érne-
gin acikea ortaya koydugu gibi, laiklik,
din ve toplum arasindaki iliskide kesin
bir ilkeye uygun hareket etmez. Aksine,
o, ulusal dini kuruluslar ya da topluluk-
lar kargisinda devlet cikarlarini tanim-
layacak ve ayrintida, bir yandan tarih-
sel acidan cok farkli gelismis bir ulusal
devlet 6zanlayisina ve 6te yandan belli
bir devletin egemenlik alaninda yaygin
olan dinlerin 6zgil tarzda yapilandiril-
masina bagimli bir aractir.

Diger bir ifadeyle, laiklik, her tlke-
nin kendi 6zgilligu dikkate alindigin-
da ve belirli bir devleti s6z konusu ye-
rel dinlerle iliskiye sokan, ulusal dev-
lete 6zgii bir tasar1 olarak goriildigiin-
de ilginctir. Fransiz laiklik tasarist (ruh-
ban karsitr) Fransiz devrimini izle-
yen restorasyonun ve barisi saglamak
icin nihayet kilise ve dinler karsisinda
tarafsiz-mesafeli bir tutumun tanimlan-
mas1 gerektigi bilincine varilmasinin
bir sonucudur (Dreyfus olayinin sonuc-
lar). Turk laiklik tasarisi, Birinci Diin-
ya Savasi sonrasi Tirk ulusal devleti-
nin kurulus déoneminin bir sonucudur
ve Osmanli imparatorlugu’nun son do-
nemi 1914-1923'te gerceklesen Ermeni
ve Arami soykirimiyla ve de Hristiyan-
Ortodoks Yunanlilara uygulanan bas-
kilarla baglantilidir. Bu gelismeler kar-
sisinda, geriye kalan dini gruplarla,
yeni devleti tehlikeye atmayan bir mo-
dus vivendi (gecici bir uzlasma) bulun-
masi s0z konusuydu. Bu nedenle devlet
basindan itibaren aslinda mesafeli dur-
mus, ancak tarafsiz degil, aksine (1923
tarihli Lozan Barig Antlasmasr'nin yeni
Tiirk devletini diger din ve mezhepler
karsisinda din 6zgiirligi uygulamasi-
na yikimli kilmig olmasina ragmen)
belli bir konum almis ve kontrol odakli
olmustur. Her iki 6rnekte de amac dini
yorumlama potansiyellerinin dostca

ve mesafeli olarak deger gormesi degil-
dir, amac devletin egemenlik talebinin
garanti altina alinmasidir - Fransa’'da
Katolik-mezhepsel konumlanistan ni-
hai olarak vazgecilerek ve Tirkiye'de
belirli bir mezhebi konumlanis (Stinni)
arac haline getirilerek bu amag gercek-
lestirilmistir.

Bu kiiciik karsilastirmada dahi laik-
lik tartismasinin sorunlu oldugunu, ni-
tekim salt cok sayida onkogsullar: degil,
ayrica herseyden once biyiik belirsiz-
likler icerdigini kanitlayan seyler gor-
mek mimkiin. Laikligin baslica sorun-
salt ulusal devlet odakli, din ve toplum
iligkisi tanimin1 “ulus semantigi” tar-
zinda sikistirarak iliskilendirmesinde
yatmaktadir. Burada milliyetci anlati-
lara islenmis, gerceklikle hicbir baglan-
tist olmayan yorum modelleri goriisiil-
mektedir. Bu sorunsali minare, basor-
tisii ve hasema tartismasinda tekrar
tekrar gormek olanakl1.

Laiklik tartismasinin sinirlari

Giincel 6rneklere bakildiginda laik-
lik tartismasinin sinirlarint hemen gor-
mek miimkiin. O gercekten de ¢ok say1-
da 6nkosula sahip, ¢linkii durumsal ve
tarihsel cerceve kosullari ve boylece bir
sosyal fenomenin sosyal anlamini dik-
kate almiyor. Minare tartismasinda bu
“kule” yapisinin oykiisiini degil, bas-
kalarinin da benzer kule yapilart (kili-
se kuleleri) olusturdugunu gozardi edi-
yor. Bagortiisii tartismasinda, bu kuma-
sin gerek sekiler gerekse de dini bag-
lamda diinya genelinde yaygin oldu-
gunu gozardi ediyor. Hasema tartigma-
sinda, Avrupalilarin denize girme alis-
kanliklarinin cesitlendirildigi, on yillar
oncesinde belirleyici olan bu bulusun
modaile baglantisi gozardi ediliyor. Bu-
rada dini yon oldukca milliyetci tarzda
one cikarilan bir semantige sabitleni-
yor. Bir fenomenin dini bir sembol ola-
bilmesi icin, “ulusal devlete yabanct”
olan kisi tarafindan kendi dini durusu-
nu temsil etmek iizere kullanimalidir.
Bu o6nkosullar altinda bir laiklik tartis-
mast gelistirildiginde, o zaman burada
s6z konusu olan tek sey, devletin, herse-
yi kapsayan bir ulusal devlet olma iste-
gini, hila devam eden genel toplumsal
gercekligi diizenleme arzusunun ve he-
gemonyal konumu koruma talebinin ar-
tan hareketlilik ve farklilik nedeniyle
kiiltiirel ve ozellikle dinsel alanda sor-
gulanmaya basladig: bir durumda sag-
lamlastirma cabasidir. Laiklik sézde
“devlete yabanc1” olan goriinimlerin
tarafsizlastirilmasinda kullanilmakta-
dir. Sorunun temeli “sozde” bolimiidiir.
Ulusal devlet bu noktada son derece do-
galmuis gibi kendi dini kokenlerini kabul
etmeye baglayarak, gercek bir koktenci
yonelim gelistirir. Hristiyanlikla bezen-
mis bir yonetici kiiltiirden bosuna soz
edilmiyor. Dolayistyla bu sozde kdkene
dayanmayan toplumsal gruplarin top-
lam1 dini direncliligi provoke edilmek-

tedir. Sonug ise din ile toplum arasin-
daki dengeli iliskinin tam tersidir. Bag-
ka dini gruplarin da bu “semantik gir-
daba” kapilmasi ve aslinda tarihsel ola-
rak coktan asilmis devletin hegemon-
yal olma isteginden siyrilma ve kendi
kokenlerini 6n dogru olarak gormeleri
artik an meselidir.

Vargi

Her kim sorunun daraltilmig bir hu-
kuksal versiyonuyla sinirli kalirsa, ve
bu noktada belki de gerekcelendirme-
lerini salt laiklige dayandirirsa, o kim-
se neleri dista biraktigin1 kontrol etme-
li ve her haliikdrda, s6z konusu tartis-
manin son yiiz elli y1l icerisinde 6zel-
likle Fransa’da hangi kosullar altinda
gelistigini ve giiniimiiziin kiiresel catis-
ma durumlari karsisinda onun yeniden
ivedilik kazandigin1 hesaba katmalidir.
Bu tartismadan ancak bu sekilde bel-
ki mantiga uygun birseyler 6grenmek
miimkiindir.

Dinlerin toplum icerisindeki rolle-
ri saptanmaya calisildiginda, salt Islam
odakl1 bir sorudan hareket etmenin, ko-
nunun karmagikligi karsisinda yeter-
siz kald1g1 hemen goriiliir. Ancak laiklik
tartismastyla da ilerleme saglamanaz,
ciinkii o yalnizca ulusal devlet boyutu-
nun timiyle agirligini koydugu belir-
li bir baglamda islev goriir ve farkli bir-
cok pozisyonu kapsar. Eger ele alinan
sorun konunun 6ziine uygun olarak tar-
tisitlmak isteniyorsa, o zaman bireysel
dini motifler ile sekiiler, formal orgiit-
lenmis, tedbirli bir toplum icerisindeki
topluluklar arasindaki iligki odak nok-
taya tasinmalidir. Bu daha genis olarak
toplumbilimsel yonelimle ya da daha
dar olarak hukuk odakli -edinilen de-
neyimlerden hareketle anayasaya sa-
bitlenmis din 6zgiirligiinii dayanak ala-
rak - gerceklesebilir. Nitekim din oz-
giirligiiniin psikolojik bir ruh haliyle si-
nirlt olmadigy, aksine disa vurumunun
aligkiy1, giyimi, giinlilk yasam riitinleri-
ni, topluluklar tarafindan, “kutsal” dil-
leri ve kamuda goriilebilen sembolleri
kapsadigt hemen goriilecektir. Hatta ge-
nelde koklii dinler bu haktan kapsaml
olarak yararlanmaktadir. Yerel diizey-
de yerlesik hale geldiklerinde bu hak-
kin yeni dinlere de taninmast bir esitlik
konusudur.
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BERLIN - 1955'te Londra'da dogdu-
gumda, II. Diinya Savasi'nda dayatilan
son tayinlama uygulamasi heniiz ay-
lar 6nce sona ermisti. Biytiime cagimiz-
da, 1960’larda, siyah beyaz televizyon-
daki en popiler programlardan biri
Britanya’da 25 yil 6nce o haftanin ka-
mera goriintilerini gosteren “All our
Yesterdays” (Diiniimiize Dair Hersey)
adli yarim saatlik bir belgeseldi. Prog-
ram, savasin genclik yillarini heba etti-
gitizerine ¢ok az konusan ailem tarafin-
dan nadiren izlenirdi (Babam 1939'da
18 yasinda askere alindi, 1946'da ter-
his oldu; annem ise iiniversite egitimi-
ni yarida birakarak fabrikada calismak
zorunda kaldr). Ancak oldukea popiiler-
di. 1960’'tan 1973¢ kadar yayinlandi,
1987 ila 1989 aras1 tekrar gosterildi. iz-
leyicileri genellikle Britanyanin Nazi-
lere kars1 direndigi doneme gotiiriiyor-
du ve 1945'te Miittefiklerin Nazizme ve
Japonya'ya karsi zaferinde Britanya’'nin
roliinii vurguluyordu.

Elbette gida kitligr 1950’lerin Ote-
sinde, Almanyanin dogu tarafinda
oldugundan daha farkli degildi. Fa-
kat Britanya'da biiyiiyen bizler, ya-
kin zamanda bozguna ugratilmis dis-
mana kiyasla ne kadar ilerleme gos-
terdigimizi karsilastirmak icin Bati
Almanya'daki ekonomik mucizeyi izli-
yorduk. ABD Kongre Kiitiiphanesi'ne
gore 1949 ila 1955 arasinda, yeni Fede-
ral Cumhuriyet'teki iicret ve maaglar
yiizde 80’nin iizerinde artmisti. 1957’de
Bat1 Almanya'nin yeni bir merkez ban-
kas1 (Bundesbank) oldu ve secimlerden
once, bir dizi sosyal program baglatild
ya da genisletildi.

Buna karsilik, mukayese edilebile-
cek bir ekonomik mucize yasamayan
Biyiik Britanyalilar Hitler’le savasti-
g1 eski zafer giinlerini siklikla hatirlat-
t. 1960’larda bile, Hareketli Britanya
(Swinging Britain) anayurtta hizlt de-
gisimler yasarken ve yurtdisindaki im-
paratorlugunu siiratle kaybederken,
“All Our Yesterdays” izleyici sayisinin
da gosterdigi gibi bu nostalji halen ¢ok
giicliydi.

2016'ya gelindiginde de ayni nostalji
icten ice siirdiiriilmektedir. Bu belki de,
(sanki o zamandan bu yana bagka savas
olmamis gibi) “savas” dedigimiz seyi ha-
len hatirlayan ve 23 Haziran'da cogun-
lukla Brexit lehine oy vermis olan yas-
11 Britanyalilar icin dogaldur. Nigel Fara-
ge ve baz1 Tory’ler gibi siyasetcilerce ve
Britanya basininin biiyiik bir boliimi
tarafindan giclii sekilde desteklenen
bu nostalji, Brexit'ten cok daha once,
Briiksel ya da Avrupa’ya karst bir varo-
lug micadelesi seklinde islenmistir.

Brexit ya da
Savasi Biz Kazandik!

v
NIGEL FARAGE VE BAZI TORY'LER GiBi SIYASETCILERCE VE BRITANYA
BASINININ BUYUK BiR BOLUMU TARAFINDAN GUCLU SEKILDE DESTEKLENEN
BU NOSTALJi, BREXIT'TEN COK DAHA ONCE,
BRUKSEL YA DA AVRUPA'YA KARSI BiR VAROLUS MUCADELESi
SEKLINDE ISLENMISTIR.

Simdi ise Britanyalilar Avrupa Bir-
ligi'nden ¢ikmak icin oy kullandi, an-
cak Brexit'in nasil gerceklesebilecegi-
ne iliskin kimsenin bir planinin olma-
dig1 da ortaya cikt1. Almanlar ozellikle
gelinen nokta nedeniyle saskinlik iceri-
sindeler: Ulkeleri Avrupa birliginden ya-
rar sagladigindan ve bu da Almanya'nin
etki giicti olan bir pozisyona geri donme-
sine imkan verdiginden, onlara Birligin
avantajlar1 dgretilmektedir. Bu nedenle
cogu Alman, birinin AB’ye kars1 oy kulla-
nabilecegini hayal edemez. Ve ardindan,
tipik Alman korkularindan duyulan kor-
ku, izleyecek bir planin olmamast...

Ayrica Britanya'nin anaakim siyasi
partileri de anlasmazliklar nedeniyle
bolinmis durumda: Brexit referandu-
mu Tory partisinde Avrupa’yla ilgili tar-
tismalar1 ¢ozmemis ya da sonlandirma-
mustir, Isci Partisi ise, liderleri ve parti-

ye iiye destekcileriile Brexit'e ve Jeremy
Corbyn tarafindan benimsenen asir1sol
tutumlarin coguna karst parlamenter-
ler arasinda keskin bicimde ayrismistir.

Ortaya ¢ikan siyasi bosluk varsayim-
lara epey alan agmaktadir. Diger Av-
rupa uluslart da Britanyanin Avrupa
Birligi'nden cikisini takip etmek isteye-
cek midir? Yiizyulardir bir diinya giicii
olan ve gercekten de ileri goriislii Bri-
tanya, tekil giicler arasindaki yaklasan
savasta kilic kusanmak iizere diinyanin
en bityiik ticaret birligini simdi terk mi
ediyor? Britanya referandumu tek ba-
sina, 1945 sonrasinda diinya capinda
siyasi ve iktisadi stabiliteyi saglamak
amactyla ingsa edilen kiiresel kurulusla-
rin ¢ozillmesine mi isaret ediyor? Ya da
bu kuruluslar ve Avrupa Birligi'nin ken-
disi su anda goriindiiklerinden daha m1
giiclii?

Simdiye kadar, net bir yaniti yok-
mus gibi géorinmektedir. Bizlere ulus-

lararast kapsamdaki cogu isletmenin,
heniiz hicbiri yapmamis olsa da, Lond-
ra ve Britanya'y1 terketmeyi diisiindiigu
soyleniyor. Britanya referandumu giic-
lii ve gorece mireffeh Londra ile Birle-
sik Krallik'in geri kalan bityiik boliimii
arasindaki iktisadi ve toplumsal ucuru-
ma 151k tuttu, ancak bu mesafenin nasil
kiiciltilebilecegine iliskin zorluklari
heniiz kimse ¢6zebilmis degil.

Bunun yerine, Britanya halen, diger
Avrupa uluslarina cok az gosterge suna-
rak, gelecegine iliskin muharebeye sap-
lanmis goriiniiyor. Hollandalilari, Gek-
leri ve en Onemlisi Fransiz ve Alman-
lar1 onemli ulusal secimler beklerken,
Italya anayasa reformu girisiminde bu-
lunurken ve Ispanya hiikiimet kurmaya
calisirken Avrupa’nin geleceginde, ne-
redeyse bir yildir sallantidaki durumu
alnina yazilmis gibi duruyor.

v
SAYGIN OXFORD’LU TARIHi TIMOTHY GARTON ASH'IN 23 HAZIRAN BREXIT
REFERANDUMUNDAN SONRA NOT DUSTUG GiBi, BU KARGASANIN TEK KAZANANI
RUSYA DEVLET BASKANI VLADIMIR V. PUTIN'DIR.

Saygin Oxford’lu tarih¢i Timothy
Garton Ash’in 23 Haziran Brexit refe-
randumundan sonra not distigi gibi,
bu kargasanin tek kazanani Rusya Dev-
let Bagkan1 Vladimir V. Putin'dir. Tirki-
ye Cumhurbaskani1 Recep Tayyip Erdo-
gan da ayrica bundan faydalanmis ola-
bilir; acemi bir darbe girisiminden kil
pay1 kurtulan ve on binlerce sézde diis-
manint tutuklayan ya da gorevden alan
Erdogan Avrupa'dan gelen elestirilerin
kesintiye ugrayacagini umuyor.

Bu esnada, Britanya cakilip kaldi-
g1 son muharebede savasmaya devam
ediyor.

Makaleyi yazdigim sirada Daily Mail
internet sitesi anti-Avrupa perspektifi-
nin zaferini kutlamalarla duyurmaya
devam ediyordu. Mail gazetesi, eski Ma-
liye Bakan1 George Osborne’un “tiimily-
le aksine” vahim bir tahminde bulunan
yeni Maliye Bakanlig1 degerlendirmesi-
ne iliskin; “ Project Fear (Korku Tellal-
lig1yla Yiritilen Siyasi Kampanya) ba-
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sarisiz olduktan sonra, artik Maliye Ba-
kanlig1 bile Brexit'in bu yil ekonomi-
yi cokertmeyecegini kabul etmektedir”
seklinde baslik atmistir.

Mail, “2016'nin GSYH biiytime orani-
nailiskin tahminler, 23 Haziran oylama-
stnin hemen ardindan yiizde 1,5'%e diisi-
riildd, ancak ekonomistler su anda yiiz-
de 1,81ik bir bityime 6ngoriiyor, yani
referandumdan 6nce yaptiklari tahmin-
le tam olarak ayn1.” demektedir.

Fakat, daha dikkatli okuyun! Gaze-
te “secim giiniinden bu yana yiikselen
olumlu ekonomik veriler Brexit kaynak-
11 bir ekonomik daralma korkusunu ha-
fifletse de” “Maliye Bakanlig1 panel veri-
si analizinin yine de gelecek y1l bir di-
stis bekledigini" yazmaktadir.

Britanyalilarin mahkeme durusma
raporlarinda soyledigi gibi, dava devam
ediyor...

1949ile 1955 arasinda ticret ve maaglar
yiizde 80’in iizerinde artarak biiyiime ora-
mny yakalamstir. 1957de, ulusal secim-
den hemen once, hiikiimet bir dizi sosyal
program bagslatmaya ve bazi programlar:
da genisletmeye karar verdiginde, Bat Al-
man sosyal programlarimda hatiry sayilir
bir artis yasandi.

Bat Almanya 1957de yeni bir merkez
bankasina (Deutsche Bundesbank) sahip
oldu.

Sanayi iiretiminde biiyiime oram
1950deyiizde 25, 1951 deyiizde 18,1'di. Bii-
yiimeistisnai diistislere ragmen 1950 yil-
larin biiyiik bir boliimiinde yiiksek oranda
devam etti. By 1

Ayrintili okuma igin:
http://www.dailymail.co.uk/news/article-3807597/After-Project-
Fear-failed-TREASURY-admits-Brexit-won-t-dent-economy-year.
html#tixzz4LMZnjfDo

Bizi takip edin:

@MailOnline on Twitter | DailyMail on Facebook
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Rama Kant Rai ve Kumar Ratan | Hindistan Ulusal Egitim Koalisyonu

Hindistan'da Yeni Egitim Politikalari ve Egitim Hakk

Hindistan'daki kosullar; ilkogretim
hakki icin anayasal taahbhiit:

Dakar deklarasyonunun imzacist
olan Hindistan, 2002’de Anayasa’y: ta-
dil ederek (Seksen Altinc1 Degisiklik) il-
kogretimi temel hak olarak tanimlad.
21A Maddesini icerecek sekilde degisti-
rilerek yasaya su ifade eklenmistir:

“Devlet alt1 ila on dort yas arasi tiim
cocuklara, devletin yasayla belirledigi
sekilde, iicretsiz ve zorunlu egitim saglar.

Egitim Hakk1 Yasasrnin (Nisan 2010)
icrasi, 6gretmenler sendikast da dahil
genis yelpazedeki sivil toplum orgiitle-
ri ve aglarinin kesintisiz halk seferber-
ligiyle mimkiin olmustur. Hindistan
Anayasasi artik, 6 ila 14 yas arasinda-
ki cocuklara ticretsiz ve zorunlu egitim
sunmakta ve okul sistemine kayitli ol-
mayan cocuklar: resmi egitim sistemi-
ne dahil etmeyi amaclamaktadir. Ozel-
likle dezavantajli gruplarda yer alan ve
engelli cocuklarin kapsanmasi icin 6zel
bir caba gosterilmektedir. Yasa ayrica
ogretim ve egitimin kalitesini artirma-
ya da odaklanmustir. Ote yandan, bu 6n-
lemler kayda deger oldugu halde, tartis-
maya acik bir bagka onlem de hayata ge-
cirilmistir; egitim hizmetlerinin sunul-
masinda kamu-6zel ortakligina destek.

Okullasma sisteminin ilerleyisi:

Anayasal degisikligin ve 2009 Egitim
Hakki Yasasrnin uygulanmasi halen ya-
vas ilerliyor ve cocuklarin tiimii okula
kayitli degil. DISE (Okul Egitimine Ilis-
kin Bolge Bilgileri) verisi ilkogretimde-
ki ilerlemenin kugkulu oldugunu aciga
cikaran sagirtict bir rapor ve okul kay-
dinda, 6z itibariyle yanlis bir seyler ol-
dugunu gozler oniine seriyor. ‘Cocukla-
ra Ucretsiz ve Zorunlu Egitim Hakki Ya-
sast, bu tilkenin ¢ocuklar1 icin uzak bir
hayal gibi gortiniiyor.

Okula Kayitli Olmayan Gocuk Sayisin-
da Olaganiistii Oran!!!

2011 Census rakamlarina gore, Hin-
distan’da 6 ila 14 yas arasi 233.583.108
cocuk bulunuyor. Ancak, DISE 2012-13
Flash Statistics, sayfa 27°de yer alan
2011-2012 toplam okul kayd: rakamla-
rina bakildiginda (“buna resmi olarak
taninmamis okullar ve medreseler da-
hil”) yalnizca 199.055.138 ¢cocugun oku-
la gittigi goriliiyor. Yani Egitim Hak-
k1 Yasasi1 kapsamindaki 34,5 milyonun
tizerinde cocuk okula kayitli degil.

Devlet okullarinda yok olan cocuk sayist:
DISE 2013-14 verisi, ne yazik ki, 2013-
14 yilinda ilkogretime kayit oraninin
dustigini kanitlamaktadir. 2012-13
egitim-0gretim yilinda ilkokulda oku-
yan (1 ila 5. stif) 134.784.272 cocuk
sayisi, 2013-14'te 132.428.440°e dis-
mustir. Dolayistyla daha birinci basa-
makta 2.355.832 cocuk kaybedilmis-
tir. Benzer gekilde iist basamak ilkog-
retimde (6 ila 8. sinif), 2012-13 egitim
yilinda 64926.077 cocuk mevcutken,
2013-14 yilinda 66.471.219'a ¢cikmustir.
Bu durumda ilkogretimdeki toplam ¢o-
cuk sayist 199.710.349'dan (2012-13)
198.899.659a (2012-14)  dusmuiistir.
Yani 2013-14 egitim-6gretim yilinda

toplam ¢ocuk sayis1 810.690 azalmistir.
(Oldukca kayda deger bir rakam???)

0Ozel okullar; mantar gibi yayilan
bir sektor:

Egitim Hakk:i Yasast altyapi, ogret-
menler ve okul idaresi konusunda 6zel
okullarin izlemesi gereken belirli norm
ve standartlar olusturdugu halde, na-
diren bunlara uyuluyor ve 6zel okulla-
rin sayist artiyor. Ayrica devlet okullar:
bos 6gretmen pozisyonlari, kot yoneti-
sim ve 6gretmenlerin dgretim digt akti-
vitelerde gorevlendirilmeleri nedeniyle
ebeveynler icin pek cazip goriinmiiyor.
Bu da o6zel okul kayitlarinda kademeli
bir artisla sonuclanmistir. Asagida (tab-

sibini almistir. Doksanlara kadar, kamu
okullasmasinin bazi bicimleri ya da ha-
yir kuruluglar: ve goniilli organizas-
yonlar tarafindan idare edilen okullar
bir normdu. Bugiin ise Hindistan, Pe-
arson gibi kiiresel sirketler, Bridge In-
ternational Academies gibi uluslararasi
zincirler, Dell ve Bill and Melinda Gates
Foundation gibi sirket vakiflari ile egi-
tim sektoriinde ozellikle genis ve kes-
fedilmemis bir pazar niteliginde oldu-
gu dusiinilen, diisik gelirli calisan si-
nifin olusturdugu topluluklari hedef al-
mus ticari girisimlere tesvik ve yatirim-
da bulunan uluslararasi danisman ve
risk sermayesi sirketleri icin yiikselen

lo 5) gosterildigi gibi; bir pazardir.
(Tablo 5) Hindistan’da kamusal egitimde di-
BOzel Okullar (Milyon cinsinden)
Toplam Ozel 1lké§retim
Yl flkokul (1 ila 5) Ortaokul (6 ila 8) Okulu (1 ila 8)
2010-11 | 38,24 20,88 59,11
2011-12 | 41,50 22,97 64,86
1012-13 | 44,48 25,27 69,75
2013-14 | 45,67 25,57 71,23

Resmi olarak taninmayan okullar:
DISE verisi (Flash Statistics 2013-14)
resmi olarak taninmayan okullarin sa-
yisini gostermektedir. (5) no’lu tablo-
da gosterildigi gibi, 2009 Egitim Hak-
ki Yasasi'nin resmi olarak taninmayan
okullar1 yasaklayan hitkmiine ragmen,
bu okullarin sayisi artmaktadir. Resmi
olarak taninmayan okullarla ilgili bir
sorun da, Egitim Hakki normlarina bag-
It olacaklarina dair herhangi bir bildi-
rimde bulunmamis olmalaridir.

(Tablo 6)

Tamnmayan okullara kayrt

(milyon cinsinden)

¥il fikokul {1 -5) | Ortackul (5-8)
2010-11 2,08 0,56

2011-12 3,24 0,98

1012-13 3,81 1,09

2013-14 3,62 1,14

Hindistan okul sistemini 6zellestirme
ve ticarilestirme felaketi

Egitimin ozellestirilmesi hamlesin-
de, Insan Kaynaklarini Gelistirme Ba-
kanlig1, Hindistan Hikiimeti egitimde
ozellestirme siirecinin baslatilmasina
iliskin, “Kamu Ozel Ortaklig1” adiyla bir
konsept notu yayinladi. Hikiimet evren-
sel bir ilkoégretimin teminat1 icin, egi-
timdeki burokratik denetimlerin 6zel-
kamu ortakligtyla birlikte acilen profes-
yonel diizenlemelere yerini birakmasi
gerektigine ikna olmus durumda. Ayri-
ca, yiiksek ve orta 6gretimdeki rekabet
de esit derecede onemlidir.

Kamu Ozel Ortakligi hamlesi kapsa-
minda, Hindistan Hiikiimeti 6zel sekto-
riin egitime el atmasi konusundaki ni-
yetini aciga vurdu. On ikinci Bes Yillik
Plan belgelerinde soyle belirtilmistir:
“On Ikinci Bes Yillik Plan'da, yayilma ve
kalite iyilestirme hedefine ulasmak icin,
ozel sektoriin daha anlamli sekilde da-
hil olmasin1 saglayacak tiim olanaklar
arastirilmalidir.”

Bir diinya trendi olan egitimin ozel-
lestirilmesi, 6zel okullarin artisi, kamu
ve 0zel okullarda kurumsal istiraklerin
yiikselmesi siirecinden Hindistan da na-

stis ve buna bagli olarak 6zel egitimde-
ki bitytime ti¢ ana faktor tizerinden iz-
lenebilir. Oncelikle, yetersiz egitim biit-
cesi talebi karsilayamamaktadir. Hin-
distan, yaris1 25 yagin altinda olan 1,2
milyarlik ilke niifusuyla, dinyadaki en
biyiik genc popiilasyonuna sahip tilke-
dir. Ancak egitim biitcesi gayr1 safi mil-
li hasilanin yiizde 3,81 dolaylarinda
seyretmektedir (Hindistan Hiikiimeti,
2016). Dahasi, 1968'de Hindistan devle-
ti GSMH'nin yiizde altisini egitime ay1-
racagini taahhit etmis olsa da, bugiin
bu gerceklestirilemeyen bir hedef hali-
ne gelmistir (Tilak, 2009, 2006). Kamu-
sal egitimin finansmaninda siyasi irade
eksikligi, egitimde o6zel sektor "¢oziimi-
ni" ve istirakini mesrulastirmaktadr.

ikincisi, Hindistan Devleti 1991'de
saglik ve egitim gibi sosyal sektorleri
dahil kamu sektoriiniin liberallesmesi,
yeniden diizenlenmesi ve ozellestiril-
mesi icin genis kapsamli reformlar bag-
latmigtir (Nayyar, 2008; Venkatnaraya-
nan, 2015). Sonug olarak eyalet hiikii-
metleri, Andhra Pradesh'te ve her yer-
de, kamu okullarindan ellerini cekerek,
sektori kiiciiltmiis ve kaliteyi olumsuz
yonde etkilemistir. Calismalar sunu
gostermektedir; “hiikiimetlerin ilkog-
retime yeterli kaynak saglamaya 6nem
vermemesi, ilkogretim dizeyindeki
okullarda 0zellestirmelerin artmasi-
ni1 dolayli olarak etkilemistir” (Venkat-
narayanan, 2015). Ayrica bu reformlar,
ozellikle Ingilizce dil egitimine talebi
yiikselten bilgi teknolojileri alaninda,
kiiresel ekonomi ve genisleyen hizmet
sektoriiyle entegrasyona kapt aralamig-
tir. Devlet okullarinda, 6zellikle ilkokul
diizeyinde, 6grencilerin anadilinde egi-
tim verilmelidir.

Ote yandan, degisen arzular ve aza-
lan kalite baglaminda, devlet okullar:
yeniekonomide basar1icin bir ayak bagi
olarak gorilmektedir (Lukose, 2009;
Jeffrey vd., 2008; Faust ve Nagar, 2001).
Son yirmi yildir gerceklesen bu ekono-
mik, toplumsal ve siyasi doniisiimler iil-

kede (Ingilizce egitim veren) 6zel okul-
larin ¢ogalmasina yol a¢cmistt. Evrensel
temel egitimle ilgili normlarin yerine
getirilmesi icin insanlarin gosterdigi sa-
vunma ve direng, 2010°’da Egitim Hakk1
Yasasrnin yayinlanmasina neden oldu.
Ote yandan, Egitim Hakk1 Yasasi dzel
hizmet saglayicilarin 6rnedin 6gretmen
niteligi, mifredat, 6grenci-dgretmen
orani ve okul olanaklaryla ilgili olarak
kamu okullarricin belirlenmis standart-
lara uymasini sart kossa da, egitimde
ozel hiikiimlere izin vermektedir. Ulke
capinda egitimin 6zellestirilmesi dalga-
sinda, esitsizlikler daha da biiytimiistiir.
Farkli gelir diizeyine sahip hane halkla-
rina hitap eden cok sayida farkli tiirde
okul ortaya cikmuistur.

Kaygilarimiz:

Devletin sorumlulugunda olan ilkog-
retim, okullar1 kar amaciyla isleten 6zel
aktorlerin eline gecmeye basladi. Zen-
gin ve fakirlerin 6dedigi ticrete gore
birden fazla egitim kanali yaratmanin,
olanaklarin belirli bir toplumsal sini-
fin elinde tekellesmesine neden olaca-
gina inaniyoruz. Firsat esitligi vizyonu,
Hindistan'in da imzaci oldugu cok say1-
da uluslararasi anlasma tarafindan ev-
rensel bir hak olarak taninmaktadir ve
yetiskinler, siyasetciler ya da is cevrele-
rinin haklartyla sinirlanamaz.

Ne yapmal..

1. Egitim Hakkinin uygulanmasina yo-
nelik bir model olustururken daha ge-
nis kapsamda bir katilim saglanmalidir.
2. Anayasada yapilan 86. degisiklik kap-
saminda eyaletin yas grubunu 0 ila 18'e
cekmesine iliskin bir hitkiim bulunmak-
tadir; bu nedenle eyaletler gerekirse bu
yas grubunu icermek icin yeterli 6nlem
almalidir (eyaletlerin pek cogunda ge-
rekmektedir).

3. Saygin bir ticret karsiliginda kalic1 6g-
retmen ihtiyact mevcuttur, boylece co-
cuklara dogru egitim hizmeti sunmaya
daha cok ilgi gosterebilirler.

4. Hiktmet kolayca erisilebilir mesafe-
de daha cok okul insa etmelidir ve hiiki-
metin yerine getirmesi gereken gorevle-
rin 6zel gruplarca iistlenmesine izin ver-
memelidir.

5.Yasanin cesitli hitkiimlerine iliskin in-
sanlar arasinda farkindalik yaratiimali-
dir, bu sayede insanlar yasanin dogru
sekilde uygulanmasini saglayabilirler.
6. Daha canli ve fonksiyonel hale getir-
mekicin okul idaresine mali yardim sag-
lanmalidur.

7. Eyalet hitkiimetleri uygun yasal yetki-
ye sahip bir devlet egitim komitesi kur-
malidir.

8. Her tiirden ozellestirme ve ticariles-
tirme durdurulmalidir. Temel egitimde
ya da ilkégretim diizeyinde hicbir tiir-
den Kamu Ozel Ortakligina izin verilme-
melidir.

9. Yeni egitim politikasi SDG 4'in taah-
hiitleriyle uyumlu hale getirilmelidir.
10. Hikiimet, bu alana 6zel sektoriin gir-
mesine izin vermek yerine, Egitim Hak-
kinin uygulanmasi icin yeterli fon yarat-
mak iizere egitim vergisi gibi fon yara-
tan mekanizmalar kullanmalidir.

|
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Marlis Tepe

Marlis Tepe ist Bundesvorsitzende der
Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft
(GEW) und Vizeprdasidentin der Bildungsinter-
nationale (BI), dem Dachverband von 400 Bil-
dungsgewerkschaften mit 30 Millionen Mitgli-
edern weltweit.

Als ausgebildete Volks- und Realschulleh-
rerin unterrichtete Tepe seit 1979 an Haupts-
chulen in Schleswig-Holstein, ab 1989 an der
Grund-und Gemeinschaftsschulein Nahe (Kre-
is Segeberg). Neben ihrer schulischen Arbeit
engagierte sie sich ab 1976 in der GEW. 1995
wurde sie Mitglied im Geschiftsfiihrenden
Vorstand des schleswig-holsteinischen GEW-
Landesverbands und war in der Folge u. a. in
den Bereichen Mitglieder und Werbung, Leh-
rer/innenbildung, Grundschul-, Frauen- und
Senior/innenpolitik tdtig. 1999 zog sie in den
Hauptpersonalrat der Lehrkrifte ein, dessen
Vorsitz sie 2006 bis zu threr Wahl als GEW-
Bundesvorsitzende im Juni 2013 tibernahm.

Die GEW vertritt deutschlandweit iiber
280.000 Frauen und Mdnner, die in pdda-
gogischen und wissenschaftlichen Berufen ar-
beiten. Als Bildungsgewerkschaft im Deuts-
chen Gewerkschaftsbund macht sich die GEW
fiir die Interessen der Beschdftigten in Schu-
len, Kindertagesstdtten, Hochschulen und an-
deren piddagogischen Einrichtungen stark so-
wie fiir das Recht auf gute Bildung fiir alle
Menschen — auch im internationalen Kontext.

Koordinationsleitung

Prof. Dr. Michael Winkler
Prof. Dr. Heinz Siinker
Prof. Dr. Armin Bernhard
Prof. Dr. Marlies W. Frose
Dr. Benjamin Bunk
Zeynel Korkmaz

SEMPOZYUM 2016

Prof. Dr. Michael Winkler

Prof. Dr. Michael Winkler, geb. 1953 in
Wien. Studium der Pddagogik (bei Wolfgang
Siinkel), Germanistik, Geschichte und Phi-
losophie (bei Manfred Riedel). Promotion
1979 und Habilitation 1986 an der Friedrich-
Alexander-Universitdt Erlangen. Heisenberg-
Stipendiat der DFG, nach Professuren in Ber-
lin (HdK), Kiel und Graz seit 1991 Inhaber
des Lehrstuhls fiir Allgemeine Pidagogik und
Theorie der Sozialpddagogik an der Friedrich-
Schiller-Universitit Jena. Gastprofessuren
u.a. an der Universitit Wien, Vortragsreisen
u.a. nach Israel, Japan, Polen und Taiwan.

Arbeitsschwerpunkte: Theorie und Gesc-
hichte der Pidagogik, hier besonders zu Schle-
iermachers Pidagogik und zu Friedrich Fro-
bel; Bildungstheorie unter besonderer Beriick-
sichtigung Hegels. Familienerziehung, Schule
und Ubergang in die berufliche Bildung. Theo-
rie der Sozialpddagogik, erzieherische Hilfen.
Pidagogische Gegenwartsdiagnostik und Kri-
tik der herrschenden Pdadagogik.

Zahlreiche Verdffentlichungen. Wichti-
ge Monographien: Eine Theorie der Sozial-
padagogik (Stuttgart 1988), Kritik der Pi-
dagogik. Der Sinn der Erziehung (Stuttgart
2006), Erziehung in der Familie (Stuttgart
2012)
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Prof. Dr. Wolfgang Jantzen

geb. 1941

ab 1963-1969 Studium Erziehungswissens-
chaften und Psychologie, Universitdt Giefsen.

1966-1971 Lehrer an einer Sonderschule.

1971-1974 Studienrat i.H., Universitdt

Marburg

1972 Promotion Dr.phil (Universitdt Mar-
burg)

1974 - 2006 Professor fiir
Behindertenpdda-gogik, Universitit Bremen

1987 - 1988 Wilhelm-Wundt-Professur fiir
Psychologie, Karl-Marx-Universitdt Leipzig

2010 Forschungsgastprofessur Staatliche
Universitat Sdo Carlos (UFSCAR), Brasilien

Publikationen u.a.: Allgemeine Behin-
dertenpddagogik Bd. 1 u. 2. Weinheim,
1987/1990. Nachdruck in einem Band Berlin
2007; Gesamtherausgabe Enzyklopddischen
Handbuch der Behindertenpddagogik ,,Behin-
derung, Bildung, Partizipation“in 10 Binden
(Stuttgart 2009-2013); Einfiihrung in die
Behindertenpddagogik, Berlin 2016

Gegenwdrtige Arbeitsschwerpunkte:

- Kulturhistorische Psychologie

- Philosophie, Soziologie und (Neuro-)
Psychologie der Intersubjektivitdt

- Politische Philosophie der Behinderung

- Exklusion und Empowerment

Homepage: http://www.basaglia.de

Forschungszentrum

BLoSIEhirere

seit 1558

Prof. Dr. Michael Klundt

Jg. 1973, 1993-1999 Studium von Germanis-
tik und Politikwissenschaft fiir das Lehramt
an Gymnasien an der Philipps-Universitdt
Marburg (Staatsexamen)

2000-2002 wissenschaftlicher Mitarbeiter
an der Abteilung fiir Politikwissenschaft an
der Universitdt zu Koln,

2003 wissenschaftlicher Mitarbeiter an der
Fachhochschule Diisseldorf;

2004-2006  Promotionsstipendiat  der
Hans-Bockler-Stiftung.

Von 2000 bis 2007 Unterrichtsbeauftragter
an der Universitdt zu Koln;

von 2006 bis 2007 Unterrichtsbeauftragter
an der Fachhochschule Fulda.

2007: Promotion zum Dr. pdd. an der
Universitdt zu Kéln

Von 2007 bis 2009 wissenschaftlicher Fach-
referent fiir Kinder- und Jugendpolitik der
Fraktion DIE LINKE im Deutschen Bundestag

Seit 2010: Professor fiir Kinderpolitik im
Studiengang fiir Angewandte Kindheitswis-
senschaften des Fachbereichs Angewand-
te Humanwissenschaften an der Hochschule
Magdeburg-Stendal
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Pause
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Pause

I1I. Sitzung
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Frederik Eckerle - Thea Herde - Robert
(Studentengruppe - Universitdt Heide
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Pause
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Prof. Dr. Phil.
Marlies W. Frose

Prof. Dr. phil. Marlies W. Frése: Studium der
Sozialarbeit und Pidagogik / Sozialpddagogik
in Miinster / Osnabriick (Promotion), Habilita-
tion 2014 an der Friedrich Schiller Universitdt,
Jena (bei Michael Winkler). Nach Professuren
an der Evangelischen Hochschule in Darm-
stadt (1998-2010), der Hochschule Luzern
(2010-2015), nun Professur fiir Organisati-
ons- und Personalentwicklung an der Evange-
lischen Hochschule Dresden. Privatdozentin
an der FSU, Jena. Supervisorin (DGSv) und Or-
ganisationsberaterin (Trigon). Arbeitsschwer-
punkte: Transformationen in «sozialen» Or-
ganisationen, Diversity & (Mixed) Leadership,
Bildung und Personlichkeitsentwicklung, Hu-
man Ressource Management, Konfliktmana-
gement. Sie forscht an der Schnittstelle Ma-
nagement und Soziales. Publikationen u.a. zu
Transformationen in «sozialen» Organisatio-
nen (2015); Emotion und Intuition in Fiithrung
und Organisation (Hg., 2015).

Mail: marlies.froese@ehs-dresden.de /
www.marlies-froese-consult.com
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Kumar Ratan

Alexandra A. Ftouli

Als Sozialarbeiter und Entwicklungshelfer
konnte sich Kumar Ratan bereits fiir verschi-
edene Bevélkerungsgruppen in Indien einset-
zen, damit diese ein selbstbestimmtes Leben
fiihren konnen. Auch Gegenwdrtig ist er an
verschiedenen Kampagnen und Projekte bete-
iligt, die sich beispielsweise mit dem Recht auf
Bildung von Kindern in Indien beschdftigen.
Mit verschiedenen Partner-NGOs arbeitet er
diesbeziiglich nicht nur fortwdhrend an der
Schaffung neuer Kapazititen und Netzwer-
ke, sondern auch in den einzelnen Institutio-
nen selbst, um sein Anliegen durch integrati-
ve und sozialvertrdgliche Nachhaltigkeitskon-
zepte noch besser umsetzen zu kénnen.

Wiihrend seines bisherigen beruflichen
Werdegangs bekam er dadurch etwa schon
die Moglichkeit, im Rahmen der globalen Akti-
onswoche (GAW) mit verschiedenen indischen
Dorfgemeinschaften auf kommunaler Ebene
zusammenzuarbeiten, sowie in diversen Be-
zirksregierungen und deren Verwaltungen di-
rekt mitzuwirken. Zu den namhaftesten Koo-
perationspartnern in dieser Sache zihlen u.a.
die UNESCO, das internationale Biindnis Glo-
bale Bildungskampagne (Global Campaign
for Education), oder die National Commissi-
on for Protection of Child Rights (NCPCR). Hin-
zu kommen viele weitere kleinere und grofsere
Partner-NGOs in iiber 15 indischen Bundess-
taaten.

So hat er in seiner Funktion als nationa-
le Interessensvertretung und Projektkoordi-
nator fiir die National Coalition for Educa-
tion (NCE) mit gleichgesinnten politischen
Entscheidungstrdger bereits entscheidende
Gesetzesdnderungen mit auf dem Weg geb-
racht und arbeitet dariiber hinaus unentwegt
an der Sammlung und Bereitstellung von Fors-
chungsergebnissen zu diesem Thema.

% e
#¥s maltepe Universitesi
097 bull

istan www.maltepe.edu.tr

HELLENIC REPUBLIC
National and Kapodistrian
University of Athens

Ich heifse Alexandra-Anastasia Ftouli, bin
21 Jahre alt und studiere derzeit Politikwis-
senschaft und Sozialadministration an der
Nationale und Kapodistrias-Universitdt At-
hen. Ich bin Mitglied in der SYRIZA-Jugend, ei-
ner Jugendorganisation, die sich dem radikal
linken Spektrum in Griechenland zurechnet,
und der BLOCO, einem aus Portugal stammen-
den linken Parteienbiindnis. Durch das Netz-
werk der BLOCO haben wir als Studierende
die Moglichkeit an nahezu allen Universitdten
weltweit fiir unser Recht auf Bildung einzus-
tehen. Denn die BLOCO versteht sich als poli-
tisches Sprachrohr fiir all diejenigen an den
griechischen Universitdten, die sich fiir ein 6f-
fentliches und freies Bildungssystem einset-
zen und sich damit auch erkennbar stark fiir
eine Universitdt ohne Klassenschranken mac-
hen. Zudem gestattet uns dieses Netzwerk we-
nigstens den Versuch zu unternehmen durch
ein Solidaritdts- und Zugehdrigkeitsgefiihl die
Studierenden zu vereinigen, die aus der finan-
ziellen Not heraus, welches die Wirtschafts-
krise in Griechenland befeuert hat, ihr Studi-
um unterbrechen mussten. Dariiber hinaus
wollen wir als BLOCO auch mit Kommilitonin-
nen und Kommilitonen in Kontakt treten, die
einen Migration- oder einen Fliichtlingshin-
tergrund haben, und gemeinsam mit uns fiir
die Forderungen der LGBTQI- Gemeinschaft
kdmpfen wollen. Als Studierende und Mitgli-
ed in einer linksradikalen Jugendorganisation
vertrete ich die Uberzeugung, dass es den gle-
ichen Zugang aller Studierenden zur Bildung
sicherzustellen gilt.
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Derya Cikils

Geboren 1991 in Erzincan. Abschluss der
Grundschule und Mittleren Reife in Erzincan.
2008 Abitur in Konya Karatay Milli Piyan-
go Anadolu Gymnasium. Im gleichen Jahr Be-
ginn des Lehramtsstudiums fiir das Fach Na-
turwissenschaften an der Fakultdt fiir Erzie-
hung der Selguk Universitdit Konya; Abschluss
2012. Im dritten Ausbildungsjahr Erasmusstu-
dentin an der Universitdt Cordoba in Spanien.
Eine Zeit lang Lehrerin an unterschiedlichen
Schulen der staatlichen Mittleren Reife und an
der Privaten Esentepe Grundschule in Konya
als tatig.

2013 bis 2016 Master an der Abant Izzet
Baysal Universitdt Bolu, Schwerpunkt der
Masterabeit: ‘Naturwissenschaftlicher Un-
terricht mit geistig behinderten Menschen
- Vergleich zwischen der methode des di-
rekten Unterrichts und der Effizienz des Un-
terrichts durch schematische Regulation’.
Seit 2014 wissenschaftliche Assistentin an
der Maltepe Universitdt Istanbul tdtig. Seit
Sommersemester 2016 Doktorandin an der
Abant Izzet Baysal Universitit Bolu, Insti-
tut fiir Erziehungswissenschaften, Fachbere-
ich Behdndertenpddagogik. Vortrige bei der
25. Veranstaltung der Internationalen ELMIS
Kogresstage 2013 - 2016.

Frederik Eckerle

1993 in Bad Nauheim, Hessen, geboren und
aufgewachsen. Mit kurzzeitigen Auslandsa-
ufenthalten die Schulzeit 2013 mit Abitur be-
endet. Lehramtsstudium 2014 in Marburg be-
gonnen und anschliefsend in Heidelberg mit
den Fichern evangelische Theologie und Poli-
tik- & Wirtschaftswissenschaften fortgefiihrt.
Aktuell Vorsitzender der Studierendeninitiati-
ve Weitblick Heidelberg e.V., deren Mitglieder
sich in Heidelberg als einem Standort fiir ge-
rechte Bildungschancen weltweit einsetzen.
Als jemand, der bis dato einen gutem Bildung-
sweg geniefien diirfte, glaubt er an die essenti-
elle Bedeutung von Bildungsmaglichkeiten fiir
Gemeinschaft und Individuum. Diese sollten
gefordert und eingefordert werden.

Medienpartner

FrankfurterRundschau

& taz.die tageszeitung
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ALLGEMEINE ERKLARUNG

DER MENSCHENRECHTE
10. DEZEMBER 1948

1.
Jeder hat das Recht auf Bildung. Die Bildung ist unentgeltlich, zum mindesten der Grunds-
chulunterricht und die grundlegende Bildung. Der Grundschulunterricht ist obligatorisch.
Fach- und Berufsschulunterricht miissen allgemein verfiighar gemacht werden, und der Hoch-
schulunterricht muf allen gleichermafen entsprechend ihren Fihigkeiten offenstehen.

2.
Die Bildung muf auf die volle Entfaltung der menschlichen Personlichkeit und auf die
Stirkung der Achtung vor den Menschenrechten und Grundfreiheiten gerichtet sein. Sie muf
zu Verstindnis, Toleranz und Freundschaft zwischen allen Nationen und allen rassischen oder
religiosen Gruppen beitragen und der Titigkeit der Vereinten Nationen fiir die Wahrung des

Friedens forderlich sein.
2

Die Eltern haben ein vorrangiges Recht, die Art der Bildung zu wihlen, die ihren Kindern

zuteil werden soll.

DAS MENSCHENRECHT AUF BILDUNG — ERWEITERUNGEN

Vielleicht haben wir eine Chance. Eine
kleine, aber doch eine, die Hoffnung gibt,
fiir ganze Gesellschaften, Linder und Regi-
onen, Gruppen und Gemeinschaften, vor al-
lem fiir jede Einzelne, fiir jeden Einzelnen.

Diese Chance heift Bildung. Bildung me-
int dabei vieles: Lernen und Lehren, Wis-
sen und Konnen. Schule. Gemeinsam mit
anderen die Welt verstehen, andere Mens-
chen verstehen, sich selbst verstehen. Die
Fihigkeit, gemeinsam mit anderen diese
Welt zu gestalten. Gemeinsamkeit zu finden
und zu entwickeln, wo bislang Kontroverse
herrschte. Bildung kann zu Frieden fiihren,
weil Bildung ermdglicht, das Leben der An-
deren als eine Méglichkeit zu erkennen, Le-
ben zu fithren.

Um diese Chance muss es gehen. In einer
Welt, die von Krieg, Not, Vertreibung und
Flucht, von Streit und Ausgrenzung gekenn-
zeichnet ist. In einer Welt, die ihre Schonhe-
it verliert, weil sie zerstort wird.

Um diese Chance muss es gehen in ei-
ner Welt, in der 60 Millionen Kinder keine
Schule besuchen konnen, in der Erwachse-
ne blind fiireinander, unwissend sind, aber
auch nicht fithlen, wie Lernen, Wissen, wie
Denken und Fithlen zu einem guten Leben
mit anderen fithren konnen.

Deshalb muss neu iiber Bildung nachge-
dacht werden, radikaler und konsequenter,
als dies bisher geschah. Die Vereinten Na-
tionen haben das Recht auf Bildung in der
Charta der Menschenrechte festgehalten
und zur Verpflichtung erklirt - fir die Re-
gierungen, fir die Zivilgesellschaft, fiir die
Einzelnen. Es trifft zu, dass es nicht verwirk-
lich ist. Alles muss getan werden, es durc-
hzusetzen.

Aber das reicht nicht mehr. Die Weltla-
ge hat sich so zugespitzt, dass das Recht auf
Bildung erweitert werden muss. Es konn-
te sein, dass Bildung zu dem Weltrecht
schlechthin werden muss: Zu einem Kern
des menschlichen Selbstverstindnisses.
Uberall und zu jeder Zeit.

Dariiber muss gemeinsam gesprochen
werden, das muss im gemeinsamen Han-
deln geschehen - besonnen und auf einan-
der horend und zugehend.

Dazu laden wir ein - eine Initiative, die
schon vielfiltig getragen wird, die weltweit
schon ein Echo hervorgerufen hat, gar nicht
verhaltend, sondern zustimmend. Das soll-
te iibrigens Mut machen.

Es geht um ein gemeinsames Ge-sprach,
um einen gemeinsamen Denkprozess. An
seinem Ende sollte der Versuch stehen, die
Weltgemeinschaft, die Vereinten Nationen
zu bewegen, das Menschenrecht auf Bil-
dung zu erweitern. Was konnten die The-
men eines solchen gemeinsamen Denkpro-
zesses werden? Zundchst: Vorab ist nichts
festgelegt. Wir konnen und wollen nur ers-
te Vorschlige machen:

Vielleicht muss am Anfang eine kritisc-
he Vergewisserung dariiber stehen, was Bil-
dung gegenwirtig auszeichnet. In vielen
Lindern und Gesellschaften ist sie nicht or-
ganisiert und wird vom Staat nicht einmal
in einem MindestmaR gesichert. Aber das
heift nicht, dass die Menschen nicht selbst
fiir ihre eigene Bildung und die ihrer Kin-
der sorgen. Das konnte also eine erste wich-
tige Information sein, die auch festzuhal-
ten ist: Bildung findet statt, man kann und
muss Menschen in ihren Anstrengungen un-
terstiitzen. In anderen Lindern wiederum

lisst sich beobachten, dass und wie auch
die staatlichen Bildungsanstrengungen zu-
nehmend unter die Imperative gestellt wer-
den, die von Unternehmen an die Bildung-
sinstitutionen gerichtet werden. Es ist nicht
falsch, wenn Menschen ausgebildet werden,
um in Betrieben und Unternehmen erfolg-
reich titig zu werden. Aber muss Bildung
nicht weiter gedacht und gefasst werden, im
kritischen Blick auf eine gefihrdete Welt, in
der Sorge um jeden einzelnen Menschen?
Der Blick auf die Welt, auf die natiirliche,
die soziale und kulturelle, auf die Welt auch
der Produktion von Giitern. Diirfen wir je-
mals die Augen verschliefen? Sinnvoll sche-
int, das Menschenrecht auf Bildung so zu
erweitern, dass es lebenslange Bildung sic-
hert. Berufsbildung und Weiterbildung
miissen moglich sein; sie sind als Recht zu
fassen. Ebenso wie allen Menschen méglich
sein muss, eine Sprache, ihre Sprache so zu
erwerben, dass sie sich auf allen Ebenen des
sozialen Lebens erfolgreich verstindigen
konnen. Bildung geht immer damit einher,
die Erfahrung zu machen, mit dem eigenen
Konnen das Leben selbst gestalten zu kon-
nen und Wirkungen im nahen wie im ferne-
ren Umfeld zu erreichen. Bildung ist mithin
ein individuelles wie ein soziales Gesche-
hen - und in beiderlei Hinsicht muss es Ga-
rantien dafiir geben, sich bilden zu konnen.
Sind das alles vergebliche Hoffnungen?
Vielleicht sind es die falschen Erwartun-
gen - dariiber miissen und kénnen wir uns
verstindigen.
Unsere Initiative gibt dafiir einen Anstof§
- der Ausgang ist offen. Und doch: vielleicht
geht es um das Uberleben der Menschheit.
B Koordinationsleitung
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Insan Haklar1 Evrensel Beyanname-
si, 70. yilina yaklasirken, o, diinya ca-
pindaki egitim hakki miicadelesinde te-
mel bir rol oynamaktadir. Ote yandan
zaman icinde, bazi ilkelerdeki sosyo-
ekonomik gerceklik degismis ve yeni
milenyum hedefleri 1948 deklarasyo-
nunun otesine ge¢cmistir.

21. yizyilin realitesi, insanlik tari-
hinde aciga cikan celiskilerle basa ¢ik-
ma yontemlerini ve amaclar1 yenilemek
icin uluslararasi kuruluslar1 ve devletin
varligini gerektirmektedir. Diger bir ifa-
deyle, tarihi Evrensel Beyanname’nin
giincellenmesi, su anki tarihsel baglam-
da haklari genisletmek iizere yiiritiilen
miicadelede 6nemli bir arac olabilir.

BM-IHEB'nin 6ne siirdiigii maddele-
re gore; herkes yas, cinsiyet ve koken-
den bagimsiz olarak iicretsiz ve herkes-
ce erigilebilen egitim hakkina sahiptir.
Fakat insanlara ne tiirden bir egitim su-
nulmasi gerekmektedir? Mevcut egitim
cocuk ve ergenlerin, genc ve yetiskinle-
rin ihtiyaclarini karsiliyor mu? Boylesi
bir soru bizi son derece énemli bir so-
run olan okula kaydolma oran1 mesele-
sinin de Otesine tagiyarak temel bir ko-
nuya 11k tutar: sahip oldugumuz ve ar-
zuladigimiz egitimin kalitesi.

Bu bakimdan degerlendirilirse, dev-
let herkes icin yalnizca egitimin degil,
kaliteli egitimin saglandigini garanti et-
melidir. Buna tek basina 6grenciler de-
gil, 6gretmen ve okul personeli de da-
hildir. Baris, sosyal icerilme ve yurttas-
larin mutlulugunu amaclayan bir egi-
tim formiiliine iligkin tasar1 ve proje-
lerde; giindelik okul deneyimine sahip
kimselerin ihtiyac, oneri, fikir ve elesti-
rileri yer almazsa izlenebilecek bir rota
olamaz.

Etnik, 1rksal, cinsel meselelere ve
cinsiyet konusuna biyiik dikkat goste-
rilmelidir. Yalnizca erkek ve kadinlar
icin farkli olmayip, kadinlar, siyahlar,
melezler, romanlar, yerliler ve diger et-
nik grup ve inanclardan insanlarin egi-
time erisimini engelleyen egitim mo-
dellerinin benimsendigi tilkeler halen
mevcuttur. Bu durum, kosulsuzca saygi
duyulan insan haklari ve sosyo-kiiltiirel
orgiitlenme haklartyla birlikte tekil bi-
reyler ve her tiirden kisi dahil herkesin
okula ve toplumsal yasama icerilmesiil-
kesiyle drtiismemektedir.

Roberto Franklin de Leao

Ceviri: PoliTeknik

International Education Global ikinci Baskani

insan Haklar Evrensel Beyannamesi Baglaminda

Kamusal Egitimin Karsilastig

Zorluklar

Insan Haklari Evrensel Beyanname-
si'yle ortiismeyen bir diger kiiresel ger-
ceklik de egitimin bir meta olarak de-
gerlendirilmesidir. Bu yaklasim, Diinya
Ticaret Orgiitii ve Diinya Bankasi rapor-
lar1 gibi IHEB'nde belirtilen egitim hak-

v

BU DURUM, KOSULSUZCA SAYGI

sosyal, politik, iktisadi, kiiltiirel ve cin-
siyet odakli tasarlanmis (yalnizca okul
miifredatint degil, insanliga iliskin so-
runlar1 da etraflica tartisan kapsamlt
bir disinme mekani olan) kamusal egi-
timin sonunu getirmektir. Okuldan kac-

DUYULAN iNSAN HAKLARI VE

S0SY0-KULTUREL ORGUTLENME HAKLARIYLA BIRLIKTE TEKIL BIREYLER VE
HER TURDEN KiSi DAHIL HERKESIN OKULA VE TOPLUMSAL YASAMA
ICERILMEST ILKESIYLE ORTUSMEMEKTEDIR.

|

ki ilkesiyle catigan, 6zel, ticari cikarlara
fayda saglayan sayisiz uluslararasi ra-
porda goriilebilir. Dolayisiyla, egitimi
bir hak olarak gormenin yani sira, IHEB
egitim konseptini kamusal, icretsiz, de-
mokratik ve sekiiler perspektifle giic-
lendirmek bir zorunluluktur.

0 ila 3 yas arasindakilerin okul 6nce-
si egitime katilimini tedricen arttirmak
ve Brezilya'da ilk 6gretimini tamamla-
mayan yaklasik 80 milyon kisinin icin-
de yer alma potansiyeli tasiyan gencg/
yetiskin iscilerin egitimini yayginlas-
tirmak amaciyla, Brezilya'da, 2009 y1-
linda, 4 ila 17 yas arasindaki cocuk ve
genclere yonelik zorunlu egitimin kap-
samin1 genisletmek icin Federal Yasa'da
degisiklik yapildi.

Ancakiilkede demokrasiye karsi siire
giden darbe de, neoliberal soylem altin-
da ideolojik ve bitcesel saldirilardan
muzdarip kamu politikalartyla egitim-

ma, irke1 Onyargilar, cinsiyetci siddet ya
da ekonomik esitsizligi tartismaya is-
tekleri yoktur. Ve bu da giiclii, demokra-
tik bir okul insasina katkida bulunmaz.

Okul miifredatin1 olustururken ve
okul idarecilerini secerken yerel top-
lulugun kapsamli katilimryla birlikte
okullarin demokratiklestirilmesi, egi-
timin kalitesine belirgin katki sunan
temel bir meseledir. Brezilya Egitim
Bakanligrnin yurittiigii arastirma, ye-
rel topluluklarin idari ve pedagojik ka-
rarlara katilimina oOncelik veren, uz-
manlarin egitimdeki roliinii gozlemle-
yen okullarin ulusal okul degerlendir-
me kriterlerinden biri olan Temel Egi-
tim Gelisme Endeksi'nde daha yiiksek
degerlendirme puanlarina ulasti§ini
gostermektedir.

Ayrica atlanmamasi gereken bir bag-
ka konu da egitim hakkinin saglik hak-
ki, yeterli beslenme, is, onur, tolerans
ve cesitliligi gerektirdigidir. insan Hak-

Confederacido
Trabalhadores

de gittikce belirsiz donemlere isaret edi-
yor. “Ideolojisiz Okul” (Escola sem Parti-
do) ilkesini uygulamay1 (tam anlamiyla
egitimde konusma ozgirligini kisitla-
yan bir kural) ve kamusal harcamalart
sinirlamay1 amaclayan projeler ayni se-
kilde okullar: eylemsiz gorme egilimin-
dedirler. Bunlarin esasen amacladiklar1

Nacional dos
em Educagdo

lar1 Evrensel Beyannamesi insan doga-
sina iliskin bitiinsel bir tutum benim-
ser; bizler 6zgiir varliklariz, ortak karar
alma becerisine sahibiz ve herkesin re-
fahina katkida bulunabiliriz. Arzuladr-
gimiz egitim de bundan farkli olamaz.
Kaliteli egitim, bir hak olmanin 6tesin-
de insa etmemiz gereken bir gorevdir.

Son olarak, egitim sz konusu oldu-
gunda 6gretmen, pedagojik destek eki-
bi ve okul idaresi calisanlar1 gibi egitim
uzmanlarint da goz oniinde bulundur-
mamiz gerekir. Egitime evrensel erisimi
yayginlastirma ve egitim kalitesini iyi-
lestirme hedefi bu uzmanlara deger ver-
me teminatini da kapsar.

Degerli derken, temel bir sorun olsa
da yalnizca maaslardan bahsetmiyo-
ruz (OECD’nin arastirdig1 pek cok tilke-
de ortalama 6gretmen maast ayni egiti-
me sahip diger uzman maaglarindan ol-
dukca diisiik, Brezilya'da bu fark yakla-
stk %50 oraninda). Fakat, erken donem-
denitibaren baslayan ve siirdiriilen egi-
tici e@itimi, egitimin demokratik idare-
si, okullarin ve 6grencilerin fiziksel/pe-
dagojik ihtiyaclarini karsilamaya yeter-
li 6grenci basina yatirim miktart gibi
meselelerin THEB'ne dahil edilmesi ve
devletlerin bunu uygulamast 6nem tes-
kil etmektedir. Ulkelerin bu milenyu-
mun ihtiyaglarin1 karsilamasi, farkl
sosyo-kiiltiirel, etnik gruplara ve irkla-
ra yonelik okullar1 kusatan say1siz esit-
sizlikle miicadelesi ve egitime bir meta
gibi davranilmasinin éniine gecebilme-
si icin egitimin boyle kapsamli ve sis-
temli kavranmasi 6nemlidir.

[HEB'nin yukarida 6ne siirillen ve
ekleme yapilabilecek hususlar dogrul-
tusunda revize edilmesinin herkes icin
kamusal, tcretsiz, demokratik, seki-
ler ve kaliteli egitim miicadelesini yay-
mada temel rol oynadigina inaniyoruz.
Egitim ile insan haklar1 simbiyotik bir
iliskiye sahiptir, uluslarin gelismesi ve
insanlarin kendileri ile sosyal gruplari-
n1 gerceklestirmesi icin vazgecilmezdir.
Bu nedenle bu revizyon tiim dinyada
toplumsal kazanimlarin artmasina im-
kan verecektir.
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Dr. Kien Nghi Ha

Beyaz Paralel Toplum ya da Universite Ne Kadar Irkcidir?

Alman universiteleri, cogunluk toplum tarafindan
Avrupali ve beyaz olarak algilanmayan farkli ten-
den insanlar ve somiirgecilik sonrasi iilkelerden gelen
gocmenler icin kurumsal ayrimciligin yapildig: yer-
ler olarak distinilmez. Yiiksekokullar daha cok ytiz-
yillarin egitim idaeline gore aydinlanmanin ve din-
yaya kultiirlerarasi tarzda agik olmanin kusursuz me-
kanlar1 olarak kamuoyunda takdir edilirler. Yakin-
dan bakan bir kimse, 6gretim iyeleri arasinda varo-
lan 6nyargilarin ayrimeilikla bezenmis bir ginliik ya-
sam kiltiirtine katki sundugunu gorecektir. Toplum-
sal farkliligin tiim boyutlariyla temsil edilmiyor ol-
masl da belirgin bir ézelliktir. Ozellikle yapilan irkgi-
likla marjinallestirilmis gruplarin, egitim mekanlari
ve isyerleri olarak universitelere birer 6grenci, aras-
tirmaci ve buralarda calisan insanlar olarak esit ve
engelsiz erigimi saglanmamaktadir. Universiteler top-
lumun kabul ettigi bilgileri iiretir ve gorustr. Toplum-
sal ayrimciliga tabi gruplarin bilgi iiretiminden dis-
lanmasi, bilgi ve egemenligin karsilikli bagimliligi ne-
deniyle epistemolojik acidan, bilim teorisi ve nihayet
demokratik mesruiyet acisindan sorunlar yaratir. Bu
nedenle Universiteleri beyaz paralel toplumlar olarak
tartismaya acmak yalnizca anlamli olmakla kalmaz,
boyle bir tartisma zorunludur da.
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Prof. Dr.
Enrique Rodrigues-Moura

Bamberg Universites|

Almanya en basarili ekonomiye
sahip AB tulkeleri arasinda yer aldi-
gindan ve igsizlik orani distuglinden
beri tam istihdam doneminden soz
ediliyor. Ancak istikrarsiz bir tam
istihdamdan so6z etmek daha dog-
ru olur, cinki konjonktir Matthaus
Etkisi’nin mantifina gore hareket
ediyor, “kimde varsa ona daha ¢ok ve-
rilir”. Almanya ayni zamanda dinya-
nin en iyi ve arastirmacilikta en gtig-
li dniversite cografyasindan birine
sahip. Bu nedenle de 6gretim tyele-
rinin (profesorler dahil) %15’ini dahi
bulmayan bir kisminin siresiz soz-
lesmeyle istihdam ediliyor olmasi sa-
sirticl. Geriye kalan %85 ya yarimgun
calisiyor ya da daha da sinirli, genel-
de bir ila g yillik bir zaman dilimi-
nikapsayaniglerde istihdam ediliyor.
Buna kiicik bir odenek karsiliginda
derslere giren ve bu derslerden tiire-
yen tim sorumluluklari istlenen —is-
tatistiklerde pek yer almayan - 6gre-
tim gorevlileri grubu eklenmektedir.
Alman yiksekokullarinin pek konu
edilmeyen bu karanlik yonu iki temel
sonu¢ doguruyor: Birincisi egitimde
gercek bir kalite kontrolu basa cikil-
masl zor bir eksikliktir, ikincisi, as-
linda genc arastirmacilar bilimin ge-
lecegidir, ancak zeki beyinler zorun-
lu olarak tniversitelerden ayriliyor.
Yetisen biliminsanlar1 i¢in is kosulla-
r1 istikrarsiz oldugundan, tniversite
profesorliigi icin daha uzun soluklu
calisabilenler herseyden once daya-
nikl ya da aile birikimi uygun olan-
lardir. Alman iniversite cografyasi
bu denli buytk olmaya devam ettigi
surece bu uygunsuzluklar elbette pek
goze batmayacak. Ama yok olmaya-
cak. Aktorlerin kigisel hiisrani ve de
bu yiiksek nitelikli yurttas grubu ice-
risindeki olaganusti dusik dogum
oranlarida ortadan kaybolmayacak.
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Prof. Dr. Michael Klund

Magdeburg-Stendal Yiiksekokulu

Alman medyas1 hosnutsuz,
rumlarini iyilestirmek yerine
ti ve hareketleri desteekleme
Sloterdijkizmin gerekli oldug
l1. Amaclar: veraset ve intikal
daha varlikli1 yapmak ve yoksu
rek daha yoksul yapmak olan
kadar kor olmali? BU partiler:
me haklarinin kaldirilmasini.
lunuyor - ve bu siyasetciler ¢c
larda yasayan insanlar tarafin
riyor: Istikrarsizlasma, yoksul
nizca maddi degil, s6zctigln t
mevcut. Se¢cim sonuclari ve ka
da bunun disa vurumudur.

Sozde nitelikli medya, ashin
yasl tarafindan) yatirima elvi
ma, rekabet ve ihracat-soveniz
sullarla tiim bunlar kafalarina
oranda milliyetci-irke: tarzda
siginmacilar1 konut ve is piyas
reddetmemeleri gerektigi soru
yonetenler ve farkli iktisatcila
ri ucrette, emeklilik maaglarir
lamalara gidilmesini acikca de
cun frenlenmesi onctlleri alty
nirlandirilmasina isaret ettikl
lidir. Federal Maliye Bakani Sc
nisma icin otomobil kullanicil
larin kutsal varlig1 olan otomo
tarafindan sozde tehdit edildi
masini sagladi. Schauble ayni
den yururlige koymayi, verase
lir vergisini arttirmay1 ya da A
milyarderlerinin posta kutust
Papers” vbh.) vergi kagirdiklar:
tarilan bilgileri, az ¢ok Almas
vergilendirilmesi i¢in kullann
ve saglik alaninda siginmaci ¥
rekli harcamalar1 ve yatirimle
héla da dusinmiiyor. Gercegi ¢
yapilacak cok iig var.
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act ¢eken insanlarin kendi du-
nesnel olarak kottlestiren par-
si icin ne kadar “Sarrasinizm-
unu kendi kendilerine sorma-
vergisini kaldirarak zenginleri
llar1 igsizlik sigortasini yok ede-
partileri secmek icin igsizler ne
n yonetimlerinde igsizlerin sec-
ac1kea talep eden siyasetciler bu-
gunlukla issizler ve koti kosul-
dan seciliyor. Bu olgu sunu goste-
lagma, sefalete siiriiklenme yal-
-k anlamiyla biligsel diizeyde de
muoyunda goriilen ifade tarzlari

da en az 26 yildir (Alman med-
erigli bolge milliyetciligi, yaris-
mi vaazini verilen ve gercek ko-
- sokulan insanlarin kayda deger
disinmedikleri, 6rnegin neden
asinda rakip olarak gortip onlar:
suyla ilgilenmelidir. En azindan
r “siginmacilar nedeniyle” asga-
\da ve de benzer alanlarda kisit-
stekledikleri ve sifir borg ve bor-
nda gururla kamu biitcesinin si-
eri strece bu soruyla ilgilenme-
hduble’nin “siginmacilarla daya-
ar1 vergisi” talep etmesi, Alman-
bilin ve bakiminin “yabancilar”
5ini en son 1rkcinin dahi kavra-
zamanda varlik vergisini yeni-
t ve intikal vergisiile yiiksek ge-
Iman bankalarinin, milyoner ve
| sirketler araciligiyla (“Panama
na iliskin kendisine yillardir ak-
1ya’da yasayan zenginlerin adil
nay1 ve boylece konut, is, egitim
e siginmacl olmayanlar icin ge-
r1 finanse etmeyi disinmedi ve
rayan gazetecilik icin bu alanda

Timo Linsenmaier
Education International - Belcika

Egitim Politikasi ve Finans Politikas —
Birarada yiiriiyebilirler mi?

........ . \‘
Siyaset, para, gl¢ ve kitresel Si- '\

rikleyici bir 6yktniin kolayca gazete hY

mangetlerine girecegi diigiiniilebilir. 3

Ama gorindigl kadariyla konu egi-
tim ve egitim politikalar1 oldugunda
ilgi cok daha dusuk.

Bununla birlikte su an Birlesmis _
Milletler blinyesinde bir komisyon, i
ozel yatirimcilara egitim sisteminde
bliytk bir rol verilmesini israrla is-
= ___ teyen bir rapor yayinladi (The Lear-
ning Generation - Investing in educa-
tion for a changing world). Bu man-
tiklt m1? Boylesi bir durumda kont-
rol ve sorumluluk nasil sekillendiri-
* - - lecek? Egitim politikas1 ve egitim sis-

temi demokratik bir stirecin parcasi
olmaya devam edecek mi yoksa dun-
-+ yacocuklarinin gelecegi kapal kapi-

- lar arkasinda mi belirlenecek ve kari
"~/ copaltma hedefinin etkisi altinda m1
. > olacak? f e
- 4: Bu sorular, daha ¢ok sayida sirke- e
o tin trilyonlarla ifade edilen bir “pa- ,~ -

= { zara” girmeye calistiklari ve 6grenci  «

- ve Ogretmenlerin gercek cikarlarina
saygl gostermedikleri boylesi bir du- ===~
rumda ivedilik kazaniyor. Medyanin =
uluslararasi egitim politiklariyla ilgi-
lenmesi i¢in zaman geldi!

Bilgi icin:
www.ei-ie.org und
www.educationcommission.org

Firat Yildirnm

Wuppertal Universitesi

Medya Araciiiyla Olumsuz Kolektif Ozdeslik Olusumu

Alman medyasinda siginmacilar hakkinda yapi-
lan gunlik yayinlara bakildiginda sunu acikca gor-
mek mumkin: Almanya’ya gelen siginmaci akimiy-
la el ele yuiriiyen, kismen cok karmasgik, pratik sorun-
lar i¢in basit ¢oztimler bulunmamaktadir. Bu baglam-
da Almanya’da, insanlari, siginmaci politikasinin fi-
nansmani ve gocmenlerin meslege ve is piyasasina en-
tegrasyonu ana konularinin yani sira “6zel” bir konu
daha, “imgesel” tarzda bir sorun oldukca ilgilendiri-
yor — nitekim bu sorun, bircok defa 1srarla dile geti-
rilen, Almanya’ya kontrolstiz go¢ eden insan seli ne-
deniyle kolektif 6zdesligi yitirme tehlikesidir. Peki gi-
nimuzde birlik olusumunun geleneksel bi¢cimi fark-
11 sosyallesme stirecleri icerisinde nasil bir rol oynu-
yor ya da boylesi bir endisenin gerekcesi var m1? Gu-
nimiiz sosyolojik tanilamalari 151g1nda bu sorunun
cevabi sudur: Her halikarda yanlis idda edildigi gibi
roli biytk degil. Ctuiki bilimsel acidan bakildiginda
giunumizde her kisinin 6zdeglik stireci (100 ya da 150
yil dncesinden farkli olarak) genis élctide bireysel an-
larin yonetimi altindadir ve bunun sonucunda, artan
oranda “daha hareketli, coklu, daha fazla 6zdtistinim-
lidir ve degisim ve yenilikciligin nesnesidir (Kellner
1992, S. 141), dyle ki bugtinlerde karsilastigimiz soz-
de gerilim dolu sosyodinamik, muhtemelen buytk 6l-
clide farklilastirilmamis medya-kamuoyu diizlemin-
de yuruyen siginmaci soyleminden kaynaklanan ya-
pay nedenlere dayanmaktadir - aslinda bu pek de bt-
yuk endigelere yol agmamali - aslinda. Gorundigi ka-
dariyla sorunun 6zu bazi takipgilerin belki de ilk bas-
ta algiladiklarindan daha derinlerde yatiyor. Oyleyse
bir yandan siginmaci krizi hakkinda nitelikli haberci-
lige ve diger yandan da olumsuz kolektif 6zdeslik olu-
sumu gortiingisine uygun bir yanit bulmak icin, ko-
nunun medyatik sunulusu nasil bir karakteristige sa-
hip olmalidir? Su kesindir: Bireysel ve genel toplumsal
baglantilari daha iyi aydinlatan ve duygusal bazda in-
sanlar1 etkileyen olaylarin Almanya’nin psiko-sosyo-
kultirel modelini olumsuz degistirmesi bakimindan
ustlendigi roli tanimlayan, iyi bir medyatik aydinlat-
ma caligmasina gecmiste oldugundan daha cok ihtiyac
var. Elbette kolay bir gérev degil bu, ama toplumun ya-
sayan pratiginde nifusun diger gruplariyla, bu nokta-
da korunmaya muhtag olanlarla, araya koyulan sinir
kolektif 6zdesligin baslica kurucu 6zelligi olarak en-
gellenmek isteniyorsa, bu gorevin alternatifi de bulun-
mamaktadir.
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Lsiv Jas Uogud

Yollar, kimilerine gore uzun, kimi-
lerine gore doyamayacak kadar kisadir
bu hayatta. Yollar, bazilar1 icin hiiziinli
ve elemli, bazilart icin giizel ve neseli.

Kader, insan1 ulagsmak istedigi men-
zile bazen gozyaslar: esliginde ulagsti-
rir. Fakat sonunda erisir insan varmak
istedigi noktaya, farkinda olsa da ol-
masa da. Farkinda olmayanlarin soru-
nu belki de hayata giizel bakamamalari-
dir. Oysaki yasam, giizel olmayan seyle-
re vakit ayiracak kadar uzun degil. Ha-
yat dolu olmali insan. Derde degil de,
“Huzur ve mutlulugu nasil bulabilirim
veya nasil giiclendirebilirim?” sorulari-
na odaklanmali. Giizel istekleri olmali.
Son nefesinde bile oglundan bir tas saf
ve tertemiz yogurt istemeli ornegin. Is-
teyeceksin arkadasim! $oyle, oglunun
kucagina uzanip “Oglum bana yogurt
getirir misin?” diyeceksin.

Herkes cocuklarini ¢ok sever elbet-
te. Ama emin olun ki, cocuklar da ebe-
veynleri icin, ebeveynlerin istedikleri o
yogurticin, binlerce kilometre uzaga gi-
debilirler ve giderler de.

0, giizel yanlarini gorebiliyordu ha-
yatin, giizel diisiiniyor ve hayatindan
tat aliyordu. Giines kendisine oyle gii-
zel vuruyordu ki; o kocaman golgesi bii-
tiin ailesini giinesin yakici sicakligin-
dan adeta kocaman bir c¢inar edasty-
la koruyordu. Her kimildayisinda, gi-
nes kendisini daha belirginlestirdigin-
de, onu can kulagtyla dinleyen alt1 to-
runu ona “Dede kimildama!” diyorlar-
d1 ve bugulu gozleri en az giines kadar
parliyordu. Oglu caylar1 tazeliyor, diger
iki oglu da eslerinin yaninda hikayenin
devamini merakla bekliyorlardi. Gaylar
geldi, kendisi derin bir nefes ald1, sagin-
da oturan esi elini sikica tuttu ve hayat
hikayesini anlatmaya bagladu.

Hayatinin zor bir donemiydi. Komu-
taninin karsisinda hissettigi yoksullu-
gun getirdigi mahcubiyet onu tizmiistii.
Gunki maddi sikintidan dolay diktire-
memisti onbagi riitbesini omzuna. Ko-
mutani riitbelerin neden dikilmedigi-
ni sordugunda sadece boynunu biiktii.
Bu durumu farkeden Yiizbast ona riit-
belerin dikilmesi emrinin yazili oldu-
gu bir kagit verip, onu terziye gonderdi
ve boylelikle riitbesi dikildi. Artik onun
Onbast oldugunu bilmeyen askerler
de, onu gordiiklerinde Onbast oldugu-
nu anlayabileceklerdi. 1962’de basladi-
g1 yirmi dort aylik askerlik doneminde
unutamadigt en zor anilarindan biriydi
belki de bu an1 Nazim Onbasrnin. Ama
artik bitmisti duvara centik att1g1 giin-
ler. O koca yirmi dort ay1 doldurmus-
tu. Yuziindeki tebessiim, belki de bun-

dan sonra her seyin her zamankinden
daha giizel olacaginin iimidini yansiti-
yordu. Nazim, Usta Birligi'ni Istanbul-
Davutpasa’da tamamladiktan sonra as-
kerlikten dolay1 ara vermek zorunda
kaldig1 firincilik meslegine Istanbul'da
devam etti.

On alt1 yaslarindayd: heniiz, abisi-
nin digiini icin geldigi Istanbul, onu da
kendisine bagladiginda. Dokumacilikta
ve Istanbul Teknik Universitesi'nin mo-
tor laboratuvarinda calistiktan sonra
abisinin meslegi firinciliga el att1. Artik
firncryd: Nazim. Zor sartlar ve yoksul-
luk, onu hayat1 boyunca calisip para ka-
zanmaya zorlamisti. Firinda calisirken
iyi bir dénemi de olmustu aslinda. Ka-
zandig1 para yoksulluklarini giderme-
ye yetmese de, sokagin kosesindeki kar-
puzcudan en az haftada bir kere o se-
kerden tatli karpuzlardan almay1 ihmal
etmezdi. Gok gencti heniiz. Ve bu geng
yasta maddi sikintilar nedeniyle, dog-
dugu memleketi Ardahan - Beberek’ten
Istanbul'a gelmek zorunda kalmisti.
Kim ister ki dogdugu sehri terk etmek!
Ona da zor gelmisti elbette. Ama belki

v

vatan. Gurbet daha iyi olanaklar, is ve
para demekti ve yoksullugun sonuydu
belki de. Vatan ise ana kucag1 demekti.
Hayatiboyuncaisicin, ailesiicin oradan
oraya kosturan birisi nasil dogru bir se-
cim yapabilir ki? Ne yapacakt: simdi Na-
z1m? Neyi sececekti? Ana kucagini terk
etmek o kadar kolay degildi ki! Her sey,
bir bir goziiniin éniinden bir film seri-
di gibi gecti bir gece. Babasinin, evlatla-
r1, yuvast icin cabalayisi; kendisinin on
kurus kazanip aileye faydali olmak icin
yipranist. Sonra annesi geldi aklina. An-
nesinin oistegi. Gozinii kapatti ve kara-
rin1 verdi. Toplamisti bavulunu. Gitmek
icin her sey hazird1. Bir kez daha kapadi
gozlerini. Ve tarih 1969 senesinin Hazi-
ran ayini bir mih gibi kaydetti yasanti-
sina. Istanbul, Nazim'1 artik Almanya’ya
teslim etmisti. Tek diisiincesi vardi, o da
Almanya’da daha iyi maddi olanaklara
kavusunca Tirkiye'ye doniip bir mar-
ket veya manav ditkkant acmakt1. Sade-
ce onun degil, Almanya’ya giden herke-
sin masum bir hayali vardi tabii ki. In-
sanin hayalleri ugruna caba gosterme-
si, degerleri ugruna bir savasim ver-
mesi bir bahar ciceginin karanliklarda

KUREGI MADENE HER VURDUGUNDA YUZUNUN KAPKARA OLMASI,
SAGLIGINDAN BIR PARCA VERMESI KACINILMAZDI.
GELIRi iYi OLAN BIR iSi VARDI ARTIK...

de annesinin istegini gerceklestirmek
icin mecburdu buna. Hayat cok zordu.
Etrafindaki arkadaslart daha iyi bir is
ve para kazanma olanaklar1 sebebiyle
devlet kanaliyla bir bir Almanya'ya gi-
diyorlardi. Amaclari, Almanya'da para
kazanip tekrar vatana donmekti. Bu dii-
stince, Nazim't da mesgul etmeye basla-
mist1. Sanki herkes Almanya’ya gitmek
icin sira bekliyordu. Ve sira abisindeydi.
1964te abisi Kazim da Almanya’ya git-
ti. Fakat Nazim, icinde bulundugu kosul-
lara dayanmak, daha cok calisip damla
damla da olsa hayattan zevk almak isti-
yordu. Giinki biliyordu ki; o hayat bar-
dagindan yudum yudum su icmek iste-
yenler Almanya’ya gidip gurbet suyun-
dan i¢mislerdi. Ona zor geliyordu. O za-
ten gurbetteydi. Dogup bilyidiigii mem-
leketi Ardahan’dan vazge¢cmek zorunda
kalmust1. Ve gurbetin gurbetini yasama-
ya heniiz hazir hissetmiyordu kendisini.

Yillar gecti... Abisi Almanya’ya gide-
li tam bes sene olmustu. Ve bir kanun
cikt;; Almanya’da yasayanlar, yakinla-
rint Almanya’ya getirebileceklerdi ar-
tik. Abisi de Nazim‘1 istemisti yanina. Ve
boylelikle bir yol ayrimina daha geldi
Nazim. Bir yanda gurbet, bir yanda ise

acip, cevreye giizel kokular sacarak go-
niilleri ferahlatmasina benzetilebilir. O
da bu tercihle, her ne kadar zor olsa da,
ailesinin gonliindi, babasinin gonlini
ferahlatmak istedi belki de. Gurbet, el-
bette bir giin son bulacakti. Atika, Kal-
dewei gibi firmalarda calistiktan sonra,
en sonunda kiiregi madene vurmustu o
da. Kiregi madene her vurdugunda yi-
ziinliin kapkara olmasi, sagligindan bir
parca vermesi kacinilmazdi. Geliri iyi
olan bir isi vard1 artik. Para biriktirme-
ye baslamisti bile. Ve yas1 da kemale er-
misti. Almanya’ya geleli heniiz bir sene
olmustu ki, Turkiye'ye gitti. Bekar ola-
rak gittigi Tiirkiye'den evli olarak geri
dondii Nazim. O donemler isci yurdun-
da kalan Nazim, esini getirtebilmek icin
ev istemisti igsyerinden. Fakat bu iste-
¢gi kabul edilmedi. Tartist1 isverenler-
le. Ve bu tartismanin sonunda isten ¢i-
karildi. Ama o donemlerde her yerde
is olanag1 oldugu icin isini kaybetmesi
etkilemedi Nazim’t. Zaten bir siire son-
ra ise geri alind1 ve bir yuvanin temeli-
nin atilacag1 ev de verildi kendisine. Na-
zim, esini boylelikle Almanya’ya getir-
di. Esinin gelmesinin hemen ardindan,
1975'te, abisi go¢ misyonunu tamamla-
yarak Istanbul’a geri dondii.

Aradan bes sene gecer. Nazim, her
zamanki gibi komiirden dolay1 sadece
gozleri taninir bir halde, isten eve gelir
bir giin. Temizlenip yemegini yedikten
sonra o kara uykuya dalar. Bir riiya go-
riir. Rilyasinda evinin zili ¢calmistir. Na-
zim, kap1 otomatigine basar. Bir siire
bekler, fakat kimse gelmez. Meraklanip
cama yonelir ve tertemiz nur yiiziiyle
cama dogru bakan babasin1 goriir. Na-
zim “Baba, buyursana eve, neden ora-
da duruyorsun,?” diye sorar, fakat baba-
sindan cevap alamaz. Bir telgraf habe-
riyle uykusundan uyanir aniden. Aldig1
haber komiiriin karasindan daha da ka-
radir. Babas1 Osman vefat etmistir. Bir
insanin, gurbetin gurbetinde, anneden
ve babadan ¢ok uzakta ve “tek basinay-
ken” babasini son kez riiyasinda gorme-
si ve sonra babasinin vefat haberini al-
mast. Bu gurbet mi, yoksa gurbetten
daha ote bir sey mi!? Tutunacagi tek dal,
o giizel ve kiiciik yuvast.

Gozyast silmekten caylar yudumla-
namiyordu. Gozler dolmus, derin bir
sessizlik hakim olmustu havaya. Herkes
duygusallasmist1. Kimseden cit ses ¢ik-
miyordu. Herkes anlatilanlardan cok et-
kilenmis, siikut icinde dinliyordu. Ses-
sizlik, kii¢iik kizin sesiyle bozuldu. Ki-
ciik torunu Gamze'ydi sessizligin bag-
rina hancer sokan. Dedesine “Dede, an-
neanne neredeydi” diye sordu. Dedesi-
nin yanagindan bir damla yas daha sii-
zildii. Almanya’ya gelirken zor bir go¢
yasamisti. Fakat en zor goc, ilk ve ger-
cek yiiziinii Tirkiye'de kiiciik yaslarin-
da gostermisti. Zorlukla da olsa bir kez
daha derin bir nefes ald1 ve hayat hika-
yesini siirdiirdi.

Nazim, kdyiinden Istanbul'a ilk geldi-
ginde abisinin iki goz odal1 gecekondu-
sunda kalmaya baslar. Firinda calistig
doénemlerde anne ve babasi heniiz koy-
lerinde yasamaktaydilar. Bir siire sonra
onlar da ekonomik sikintilardan ve is
nedenlerinden dolay1 istanbul’a gog et-
mek zorunda kaldilar. Giinkii koylerin-
de ne is vardi, ne de ekilen iirtnler iyi
yetisiyordu koylerinde. istanbul'a gel-
diler. Ve onlar da ogullarinin kiciik ge-
cekondusuna yerlestiler. Bir siire sonra
Izmir'in Iznik ilcesine calismaya gider
Nazim. Galistig1 firin kapanmistir ¢iin-
kii. Bu sirada Nazim'in yengesiyle iyi ge-
cinemeyen annesi rahatsizlanip hasta-
neye kaldirilir. Bu yiizden Nazim‘in tek-
rar Istanbul'a, annesinin yanina don-
mesi gerekir. Istanbul'a dondiikten son-
ra, korkudan ameliyat olmak isteme-
yen annesini, onun istegi tizerine Kars’a
kardeslerinin yanina gotirmeye hazir-
lanir. Safiye babaanne kardeslerini gor-
mek istemistir diinya goziiyle. Belki de
son kez. Mevsim saatinin yelkovani-

Devami 15. sayfada P
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nin kisa dogru yoneldigi bir zamanda
Nazim annesini Kars’a gotiiriir. Baba-
st ise, calistig1 icin onlarla gitmez. Os-
man dede tren garinda esine ve oglu-
na soyle seslenir son kez: “Allah’a ema-
net olun iki goziim! Giile giile gidin ve
giile giile gelin!” der ve iki goziinden
iki damla yas siiziiliir. Allah’a emanet
etmisti onlar1 ve “Giile giile gidin!” de-
misti ama gillmilyordu hi¢ kimsenin
yiizii, ne gidenlerin ne de kalanin. Bu-
ruk ve yagl bir yiiz ifadesi vardi herkes-
te. Bu asla bir veda degildi. Ciinkii her-
kes sevdigiyle er ya da gec bulusacakt:
bir giin. Ve tren kalkt1. Zorlu yolculuk
basladi. Bu zorlu yolculugun ardindan
Nazim ve annesi Kars'taki dayisinin ya-
nina vardilar. Safiye babaanne kavus-
mustu kardeslerine. Kardesleriyle bu-
lustugunda, seffaf gozyaslar1 yiiziinde-
ki o giizel cizgilerde baslamistt konak-
lamaya. Giinler gecmisti ve Safiye ba-
baanne hala rahatsizdi. 17 - 18 yasla-
rindaki Nazim ise annesinin bir dedi-
gini iki etmiyor, her istegini yerine ge-
tirmeye calistyordu. Giin gectikce, koy
halk: ve cevredeki insanlar, nedendir
bilinmez, bu misafirlikten rahatsiz ol-
maya baglamiglardi. Nazim, annesine
bu izintiyd yasatmadan, annesiyle
koyden ayrilip Istanbul'a donmeye ka-
rar verir. Ertesi giin toparlanip kizak-
larla tren garina gelirler. Fakat trene ye-
tisemezler. Hava iyiden iyiye sogumus-
tur. Annesi ogluna “Oglum ayaklarim
istidii. Ayaklarima bir sey orter misin?”
diye ricada bulunur. Nazim daha anne-
si s6ziint bitirmeden annesinin ayakla-
rint sikica sarar. Ve boylelikle o cok de-
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gerli anne duasini alir. Velhasil treni ka-
cirdilart icin koyde bir giin daha gecir-
mek zorunda kalmislardir. Belki de an-
nesi doyamamisti kardeslerine ve ka-
der, annesini bir giin daha kardesleri-
nin yaninda tuttu. Su gibi akip giden za-
man bir sonraki giine gelmisti bile. Tek-
rar kizaklara binip tren garina gelirler.
Tren garina giden yolda annesi fenala-
sir. Nazim ve akrabalar1 annesinin ba-
sinda Kuran okumaya baslarlar. Anne-
si gozlerini acar ve baginda Kuran okun-
dugunu goriince ogluna: “Ne oluyor og-
lum? Ben 6lityor muyum ki bagimda Ku-
ran okuyorsunuz?” der masum bir tebes-

v

makl1 bir vaziyette, o zamanlar dilden
dile dolagan "yogurt yedi de, dyle vefat
etti” deyimi gelmistir. Annesinin bu is-
tegini yerine getirmek icin apar topar
firlar trenden. Sivas tren garindaki yan
yana dizili dikkanlara yogurt sorar, an-
cak durumu anlattig1 halde parasi ol-
madig! icin yogurt alamaz. Hem care-
sizce kosar, hem de aglar. En sonunda
bir diikkanda, tasi geri getirmek sartry-
la bir kase yogurt bulur. Yogurda su ka-
tar, icine ekmek dograr ve bunu anne-
sine elleriyle yedirir. Tas1 ditkkana geri
verdikten sonra annesiyle tren yolculu-
guna devam eder. Kucaginda yatan an-

ISTANBUL'A DONDUKTEN SONRA, KORKUDAN AMELIYAT
OLMAK iSTEMEYEN ANNESINi, ONUN iSTEGI UZERINE KARS'A KARDESLERININ
YANINA GOTURMEYE HAZIRLANIR.

simle. Zorlukla tren garina ulasip ana
ogul Istanbul’a donmek icin o kara tre-
ne adimlarint atarlar. Safiye babaanne
trende oglunun kucaginda yatar ve yol-
culuk bu sekilde baglar. Onlara sonra-
dan yanlarina gelen bir yolcu eslik eder.
Nazim ve yolcu sohbet ederler. Ama Na-
zim, gozind bir an olsun annesinden
ayirmaz. Akl gozii ve kulagt hep onda-
dir. Tren Sivas’ta mola verir. Safiye ba-
baanne uyanir, gozlerini acinca ilk ola-
rak oglunu goriir. Duygulandirir bu Sa-
fiye babaanneyi. Oglunun kucaginda
ondan bir istegi olur: ,08lum, simdi yo-
gurt olsa yerim!“, Nazim'in aklina agla-
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nesi sessiz sedasiz tekrar derin bir uy-
kuya dalar. Kendisinin de ici gecen ve
gozlerini yuman Nazim, annesinin $oy-
le bir silkelenmesiyle uyanir. Annesi-
ne bakar. Sesi solugu kesilmistir. Ayak-
lar1 iigiidiigiinde 6rttigi, onu bir an ol-
sun yalniz birakmadig1 ve son nefesin-
de bile istegini yaptig1 ogluna dua ede-
rek, oglunun kucaginda ruhunu Azrail’e
teslim etmistir. Nazim, annesinin naast
Kirklareli'de topraga verilmeden once,
ona son bir kez bakar. Gézyaglarini tu-
tamaz. Annesini topraga verdikten son-
ra tek basina Istanbul'a doner. Bu yolcu-
luk, Nazim'in hayatt boyunca sol yanin-

iidia

da bir yara olarak tasidig1 bir go¢ hika-
yesidir. Istanbul‘a dondiikten sonra ba-
bast ve abisi Safiye babaanneyi sorarlar
Nazim’a. Nazim onu Kirklareli'de def-
nettiklerini séyleyince babast iclenir ve
bir “ah” ceker.

Kim bilir, dedem bunca yolu belki
de o bir tas yogurt icin geldi. O anne-
si ve babastyla birlikteyken yollar cok
kisa geliyordu ona. Artik ulagsmak iste-
digi her menzil anne ve babadan uzak.
Onlarla birlikteyken yollar hem hiiziin-
liydi, hem de onlarin isteklerini ger-
ceklestirebildigi icin neseliydi. Tek is-
tegi anne ve babasinin goniillerini yap-
mak ve faydali olmakti. O yizden yi-
riidi daima uzak veya yakin demeden.
Tirkiye'den Almanya’ya geldi bir tas
saf ve tertemiz yogurt icin. Kader onu
burada tuttu ve ona giizel bir aile verdi,
yuvasint kurdu. Gocuklari, hatta torun-
lar1 oldu. Anne ve babasini unutmadi
elbette, ama “Vardir bir hay1r!” diyerek
hayata hep giizel bakt1. Hayat1 boyunca
gozlerinden yas geldi elbette, ama hic-
bir zaman kan aglamadi. Giizel bakma-
ya ve giizel gormeye calistt. Bu ytizden
su dortliyt hep gonliiniin bir kosesin-
de tuttu.

Gozlerine ne oldu ki yas yerine
kan gelir
Ayil desem gonliime artar
gam-u alemi.

HEINRICH BOLL

PALYACO

Michaela Hopf (Hrsg.)

Michael Winkler
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Tarik Akan, 1991 yilinda bir zaman-
lar kendisinin de ogrencisi oldugu
Bakirkoy'deki Tas Mektebi yeniden dii-
zenleyip egitim-6gretim faaliyetine ac-
tiginda otuzlu yaslarini heniiz geride bi-
rakmuisti. Sinema cevresinde ‘Yesilcam’t
geride birakmis, ydnetmen sinemasin-
da zirveye oynayan, caliskan, idealist
bir oyuncuydu. ‘Iste benim asil bityiik
isim’ dedigi okulunu gururla ve zorluk-
larla actig1 yil ¢ film birden bitirmis-
ti. Yol filminin Seyid Ali’si, Derman’in
Sehmuz'u, Pehlivan’in Bilal'i, Maden’in
Nurettin’i iste simdi kafasindaki ger-
cek toplumsal uyanis1 kendi kadrajina
ve oOnceligine almis, cocuk yetistirme-
ye baglamisti. Akan’in Tas Okulu kurma
macerasi aslinda yetmisli yillarin sonla-
rindan itibaren topluma bakis acisinin
degisimiyle de yakindan ilgilidir. 1884
yilinda yapilmis olan tarihi Tas Mek-
tep binasini ilk 6nce sanatin yedi da-
linda egitim yapacak bir kurum olarak
hizmete acmak ister fakat binanin ‘do-
kunulmaz’ olusundan dolay1 bu fikrin-
den cayar ve yogunlugunu daha genis
capli bir disiinceye aktarir. Akan, uzun
yillardan beri, ulusal egitimin oldugun-
dan daha Kaliteli bir sekilde yapiimasi
gerektigine inanmaktadir. Onun egitim
ile ilgili fikirlerinin temelini aslinda bir
goriiniip bir kaybolan, zamanla silik-
lesen, Atatiirkcii ve laik egitim anlay1-
s1 belirler. Tarik Akan’a gore egitim 0g-
renciye soru sormay1 tesvik eden, buna
kapi1 aralayan zorlu, ustalikla ele alin-
masi gereken bir siirectir. Ona gore bu
zorlu siirecte demokrasinin kazanimla-
rindan ve Atatiirk ilkelerinden asla ta-
viz verilemez. Bu disiincelerini kendisi
ile yapilan konusmalarda, soylesilerde
sik sik dile getirir ve hala giindelik ya-
samda eksikligini duydugumuz duyar-
lilik, empati, yaraticilik, diisiinme, tire-
tim gibi bir cok ayrintiy1 kendi okulun-
da hayata geciriyor olmaktan da bilhas-
sa gurur ve mutluluk duyar.

Akan’in bir¢ok konusmasinda, ozel-
likle ceyrek yiizyili geride birakmus
olan okulunun mezuniyet torenlerin-
de iyi egitime drnek olarak Koy Ensti-
tillerini gosterdigine sahit oluruz. Ona
gore, ne yazik ki kisa siirmiis fakat etki-
sini kismen de olsa 21. yiizyilda hala de-
vam ettirmekte olan Koy Enstitiileri do-
nemin kosullar1 géz 6niinde bulundu-
ruldugunda, hayli zorlu, 6zveri gerek-
tiren fakat bir anlamda da topluma mal
olmus islevsel bir siirectir. Koy Enstitii-
lerinin ¢oklu beceri kazandirma mode-
lini her zaman iyi bir 6rnek olarak go-
riir ve benimser. Miizikten resme, tarih-
ten matematige, spordan fen bilgisine,
birbirinin icine ge¢mis disiplinler isti
egitim yaklagiminin iyi bir 6rnegi ola-
rak anar. Yillar gectikce, okul daha bir
kimlik kazandikca ve yeni egitim mo-
delleri tizerinde duruldukca Tas Oku-
lun yapilanmasini da bir nevi Koy Ens-
titileri modeli olarak goriir Akan. Bu
bakis acisi, asir1 romantik ya da nostal-
jik bir atiftan cok ilerici ve miicadeleci
bir tavirdir Akan icin.

Dr. Ali Akdogan | Ozel Tas ilkogretim Okullari Midiiri

TARIK AKAN ve Egitim

Tas ilkogretim Kurumlarrnin uzun
yillardir yurittigi Uluslar arasi Baka-
lorya, Ilk Yillar Programi (Internatio-
nal Baccalaureate, Primary Years Prog-
ramme) bu anlamda 6grencileri kalite-
li sorular sormaya yonlendiren, haya-
t1 sorgulatarak becerileri gelistirmeyi
amaclayan giclii, demokratik, idealist
bir programdir. Tarik Akan, bu anlam-
da 6gretmen egitiminin de en az 6gren-
cilere sunulan kadar 6nemli oldugunun
farkindadir. Bu sebeple egitici egitimi-
ne de yasami boyunca biiyiik destek
vermistir. Gerek yurt icinde gerek yurt
disinda 6gretmenlerin mesleki egitim-
lerinin bir siire¢ dahilinde, programl
ve sistematik bir sekilde ele alinmasi-
n1 hep 6nemsemistir. Bir okul kurucu-
su olarak egitim ogretim islerini tama-
muyla giivendigi kadrosuna birakmasty-

la beraber bu kadronun da onun egitim
anlayigini yansittigini gormek onu her
zaman mutlu etmistir.

Akan, okulda elde edilen basarinin
adresini su ciimlelerle belirler: “Elde et-
tigimiz bagari, bu ise emek veren ogret-
menlere aittir. Evet, ben bu okulun sa-
hibiyim ama egitimci degilim. Egitimci-
ligi egitimciler yapar. Ben bu okuldaki
herkesin bir hedefe, ayn1 noktaya bak-
masini saglarim. O noktayr da ben be-
lirlerim. Amacim budur. O hedefe nasil
ulagilacagini ise 6gretmenlerime bira-
kirim. Bu yiizden de elde ettigimiz ba-

sarinin tamami dgretmenlerime aittir.”

Basarinin rastlantisal degil, sistema-
tik bir ériintii dahilinde geldigini ise su
sozleriile dile getirir: “Okulumuzun bir
sistemi, yazimamas bir anayasasi var.
Bu anayasa degismez. Herkes bu anlas-
maya uymak zorundadr. Sadece ogret-
menler degil, dnce ben ve diger cahsan-
lar da tabii. Sistem de aym diizenle ken-
di kendine calisir.

Benim muhatap oldugum bir idari
kadro vardwr okulda. Biitiin kararlar bu
kurulda, yoneticilerde birikir. Ben ma-
tematikteki gibi, sonuclara bakarim.
Baylece yorum yapmak, geneli gormek
kolaylagir. Okul miidiiriiniin, idarenin
altindaki seviyede neler oldugu, miidii-
riin sorumlulugundadr. Benim bura-
daki gorevim ise, bu sistemin calisma-

s1 icin gerekli kaynaklary yaratmakia-
dir; cahsanlarim emeklerinin karsilig-
nm vermektir. Benim gordiigiim, perso-
nel de okulu kendi okulu gibi sahipleni-
yor ve seviyor. Emeklerinin sonuclari-
m goriince daha ¢cok baglanyyorlar. Bu,
paraile satin almabilecek bir sey degil.
Bu okula herkes kolay kolay giremez.
Ancak giren de kolay kolay ayrilamaz.”

Tarik Akan ezber egitime de kars1 bir
durus sergilemektedir. Ona gore ezber-
cilikten demokratik ve sorgulayict bir
tavir asla dretilemez. Kiltiiri ve bilin-
ci diiriistligiin ana unsurlari olarak go-

riir ve belirler. “Bizim okulumuzda ez-
bere dayal olmayan, sorgulamaya da-
yal bir egitim 6gretim modeli mevcut.
Koydugumuz onemli bir hedef bu. Boy-
le bir editim, ezbere dayali bir sinavda
da ¢ok iyi sonuclar veriyor. Bizde yala-
na dayal hicbir sey yok. Yalan ve sahte-
likler dizerine kurulmusg sistemlerde ba-
sary olmaz. Bunun karsityn wyguladigi-
mzda, hangi alanda olursa olsun, basa-
r gelir. Diiriistliik, kiiltiir ve bilincin so-
nucudur.”

Ogretmenlere ve onlarin duruslarina
saygtyla yaklasirken, Akan kendi roliini
de en ince ayrintisina kadar belirler. Ba-
sar1 ona gore kisisel degil, toplulukla il-
gili bir meseledir. Bu da onun toplumsal
miicadeledeki durusunu belirler: “Bi-
zim ogretmenlerimiz, dnce cocugu iyi
analiz eder. Onun gramajim, eksikleri-
ni belirlerler. Buna gore eklenmesi gere-
ken ne varsa, eklerler. Bu is matematik
gibidir ve basar: bu sekilde gelir. Tek bir
cocugun dereceye girmesini tiim okula
mal etmek yanhs olur. Bu, onun kisisel
basarisidwr. Aklvmin, kiiltiriiniin, bilin-
cinin sonucudur. Biz hi¢ Tiirkiye birin-
cisi ctkaramadik. Amacimiz da bu ol-
mads. Biz biitiin bir basaridan bahsede-
riz. Onemli olan tek kisinin basarisi de-
gil, herkesin basarisin saglayabilmek-
tir. Bizim de hedefimiz bu.”

Tarik Akan’'in toplumsal duyarliligi
kendi kurmus oldugu okulu yonetme bi-
cimine de giiclii bir sekilde yansimistur.
Evet, bir patron kimligi vardir ama bu
kimlik okulun yapisini, bityiik fotografi-
n1 tamamen egitim kadrosunun diisiin-
ce yapisina, yillardir siirekli gelisen egi-
tim altyapisina birakmistir. Yonetimde
kimliklerin degil siziilmis disiincele-
rin 6n planda olmasi esastir. Bunu kendi
sozleri ile soyle aciklar: “Patron okulla-
rinda ve genelde patron miiesseselerin-
de isler cok zordur, patron - ¢calisan ca-
hsmalary cok yasanir. Her yerde patron
hakimiyeti vardir. Patron ne derse o dog-
rudur. Ancak bu durum, cogu zaman iki
tarafi kars karsiya getirir. Patronu ile
tartisamayan cahsan kolelesir, fikirle-
rini paylasamadiy icin yalancy olur,
hrsizlasw. Disary vuramasa da nefret
ve kizginhk olusur. Bizim okulumuzda
boyle bir durum soz konusu degil. llan-
larda reklamlarda dahi okulun kurucu-
su olduguma dair ismim gecmez. Bu iil-
kenin sevilen bir sanal¢isy olmama rag-
men benim ismim gecmez.”

Akan'in kurmus oldugu Tas ilkogre-
tim Kurumlarr'ndan her yil altmis 6g-
renci mezun olmakta ve cocuklar egi-
timlerine iilkenin en 6énemli kurumla-
rinda devam etmektedirler. Simdiye ka-
dar yaklasik 1000 mezun veren Tas Il-
kogretim Kurumlart mezun 6grencile-
ri ile de irtibat1 korumakta, mezunlari-
nin 6nemine her vesile ile atifta bulun-
maktadir.



