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PoliTeknik Gazetesi ve Gokyonli Egi-
tim Dernegi 25 Ekim'de Duisburg Essen
Universitesinde, farkli iilkelerde ya-
sayan Tirkiyeli gocmenleri konu alan
uluslararast sempozyumunu diizenledi.
“Tiirkiyeli gd¢menlerin Gog Alan Ulke-
lerde Egitim Durumu ve Toplumsal Ko-
sullar1” basligt altinda gerceklestirilen
etkinlikte acilis konusmalarini Tirkiye
ve Uyum Arastirmalar1 Merkezi Bilim-
sel Direktor Yardimcisi Prof. Dr. Dirk
Halm, Almanya Tiirk Toplumu Esbas-
kani Safter Ginar ve Almanya Tiirk Og-
retmen Dernekleri Federasyonu Baska-
ni1Yiicel Tuna yapt1. Kuzey Ren Vestfalya
Egitim Bakan1 Sylvia Lohrmann da ikin-
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SEMPOZYUM 2014

Tiirkiyeli Go¢menlerin Goc Alan Ulkelerde
Egitim Durumu ve Toplumsal Kosullari Sempozyumu
25 Ekim'de Diizenlendi

ci oturumun akabinde tim katilimcila-
ra seslendigi bir selamlama konusmasi
ile sempozyuma katild1.

Toplam 12 iilkeden biliminsaninin
konusmaci olarak davet edildigi ve dort
oturumdan olusan etkinlikte, program
akisinin 6ngordiigi siralama izlendi. 1.
oturumda Prof. Dr. Drorit Lengyel Tiir-
kiyeli gocmenlerin Almanya’daki du-
rumunu irdelerken, Dr. Philipp Schnell
Avusturya'daki kosullart ele aldi. Ce-
nevre Universitesinden Prof. Dr. Clau-
dio Bolzman'in sempozyum kitap yay1-

nina Isvicre'deki Tirkiyeli gocmenleri
konu alan bir makaleyle katki sunacag:
Prof. Drorit Lengyel tarafindan kamuo-
yuna ayrica duyuruldu.

Basin ve yayin kuruluslarinin da ha-
zir bulundugu bu sempozyumun ikinci
oturumunda Hollanda’dan Prof. Dr. Kut-
lay Yagmur, Fransa’dan Prof. Dr. Mehmet
Ali Akinct ve Belgika’dan Dr. Altay Man-
co birer sunum yapti. Kuzey Ren Vestfal-
ya Egitim Bakani Sylvia Lohrmann’in
katilimcilar: selamladigt konusmasinin
ardindan, ti¢iincii ve dordiinct oturum-

lar gerceklestirildi. ingiltere’den Dr. To-
ziin Isa, Danimarka'dan Susanne Jacob-
sen Perez ve Isve¢'ten Eija Kuyumcu
ticinci oturumda yer ald1.

Avustralyadan  Prof.  Christine
inglis, ABD'nden Dr. Zeynep Isik Er-
can ve Kanada'dan Dr. Burcu Yaman
Ntelioglounun konusmalarint yaptig
dordiincii oturumla ve soru cevap bo-
lumleriyle birlikte, temsil edilen tilke-
lerdeki Tirkiyeli gocmenlerin egitim
durumu ve toplumsal kosullari bilimsel
ayrintilariyla acimland.

Ayrintili haber 8.-11. sayfalarda >

Koln Radyosu
50 Yasinda

SELIN YORENC

(12. sinif 6grencisi, Stadtteilschule am Hafen / Hamburg)

Koln Radyosu ve Ailem

Kaldig1 kadinlar yurdunda her aksam tiim kadinlar K6ln Radyosu'nu dinlermis. Anneannem de ilk ma-

ast ile kendine kiiciik bir radyo almis ve yillarca bu yayini dinlemis. Almanca bilmedikleri icin radyo anne-
annemin ve arkadaslarinin hem eglencesi, hem de bilgilenme araci olmus. Sarki ve tiirkiiler onlar1 6zledik-
leri vatana gotiiriir, bazen hiiziinlii bazen de neseyle koro halinde sarki soylerlermis.

SAYFA 6 -7

YAGIZ CEM KOROGLU

Koin Radyosu

Orsan Oymen’in “Recep Usta” programini nege ile izlerlermis ve cok severlermis. Biz dedemin kasetle-
rini bir hatira olarak sakliyoruz. Tim ailem adina Kéln Radyosu'na dedem ve anneannemi bilgilendirdik-
leri, gurbetteki sorunlar: konu olarak isleyip onlar1 yonlendirip haklarini aramalarina yardimct oldukla-
r1icin, eglenceli sunumlarla neseli vakit gecirmelerini de sagladiklar1 icin ¢cok tesekkiir ederim. lyi ki var-
sin K6ln Radyosu!

SAYFA 6 -7

CAFER PORKLU
(Emekli Ford isgisi)

Cafer Bey birkac ismi daha animstyor ve Koln Radyosu'nun diger yayin iiyelerini de kastederek hemen
ekliyor: “Bak unuttum, o donemde radyoda calisan Yagmur Atsiz ve Aysem Atsiz vard... Onlar ok iyi gaze-
tecilerdi ve cok kiltiirli insanlardi, ¢cok iyi egitim almis insanlardi. Tiirkiye'de de burada da okumusglardi.
Yani onlar genel bilgiyi dogru vermeye calistyorlardi. Iscinin neyi 6grenmek istedigini cok iyi biliyor, ha-
berleri ona gore seciyorlard1. Sosyal konularin iizerine cok egiliyorlardi.

SAYFA 6 -7
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Ceviri: PoliTeknik

Bu makalede, go¢ kokenli cocuklarin
okul basarisina iligkin oriintiileri ana-
liz ederek 0grencilerin egitim basarila-
rinin artmast icin bulgu temelli yoner-
geler oneriyorum. Her sosyal baglam
kendine 6zgii olsa da, diisiik basar1 ne-
denleri ve basar1 orintiilerine iliskin,
arastirma bulgular1 temelinde baz1 ge-
nellemeler yapilabilir. Dolayistiyla, ne-
densel faktorlerin belirlenmesi, bu ne-
densel faktorlere yanit olarak tiretilen
ogretim miidahalelerine vurgu yapma-
miza imkan verir.

Egitimde dezavantajin potansiyel
tic kaynagi, cogu goc kokenli toplulu-
gun toplumsal konumunu karakterize
eder: (a) 6grencilerin ikinci bir dil ara-
ciligiyla akademik icerigi ogrenmesi
icin aile-okul dili arasinda gecis zorun-
lulugu; (b) disiik aile geliri ve/veya ebe-
veynin disiik egitim diizeyi ile baglan-
tily, disiik sosyoekonomik statii (SES);
(c) daha genis toplumda, sosyal ayrim-
cilik ve/veya irkciliktan tiireyen marji-
nallesmis grup statiisii. Farkli iilkeler-
deki bazi topluluklar, bu ti¢ risk faktori-
niin tamami ile karakterize edilmekte-
dir (or. Birlesik Devletler'de ispanyolca
konusan 6grencilerin ¢ogu, farkli Avru-
pa ilkelerinde Tiirkce konusan 6gren-
cilerin cogu). Diger durumlarda, sade-
ce tek risk faktori de isleyebiliyor (or.
Birlesik Devletler'de orta sinif Afrika
kokenli Amerikali 6grenciler, Birlesik
Krallik'ta okula giden ve Fransizca ko-
nusan orta sinif 6grenciler). Bu ii¢ top-
lumsal kosul 6grencilerin akademik ba-
sarisinda risk faktori olustursa da, yal-
nizca okulun buna uygun bir yanit gelis-
tiremedigi ya da daha genis toplumsal
faktorlerin olumsuz etkisini giiclendir-
digi durumlarda, egitimde dezavantaj
olarak realize olur. Ornegin Roman 6g-
rencilerin Avrupa'da deneyimledigi sos-
yal ayrimcilik, onlar1 zeka agisindan ye-
tersiz olarak etiketleyen ve ayiklanmig
ozel siniflara yerlestiren egitimciler ta-
rafindan, egitim alaninda giiclendiril-
mektedir.

Goc Kokenli Ogrenciler arasinda
Okul Basarisi

OECD'nin Uluslararas1 Ogrenci De-
gerlendirme Programi (PISA) projesin-
de yer alan, cesitli iilkelerden 15 yasin-
da birinci ve ikinci kusak goc kokenli
ogrencilerin okuma performansi Tablo
I'de gosterilmektedir. Ogrenciler, son
40 boyunca gocii destekleyen ve goc-
menlerin topluma entegre olmast icin
tasarlanmig, uyumlu bir altyapiya sahip
(6r. ucretsiz yetigkin dil siniflari, 6gren-
ciler icin okullarda dil destegi hizmet-
leri, tam vatandaslik icin hizlt yeterli-
lik) Kanada ve Avustralya gibi iilkelerde
daha yiiksek performans gosterme egi-
limindedir. Ek olarak, hem Kanada hem
de Avustralya, topluluklar arasi saygi-
y1 tesvik etme ve yeni gelenlerin genis

Prof. Dr. Jim Cummins | Toronto Universitesi

Goc Kokenli Ogrencilerin Diisiik Basarisini Tersine
Cevirmek: Arastirmalar Ne Soyliyor?

JIM CUMMINS

topluma entegrasyon siirecini hizlan-
dirma amactyla ¢ok kiltirlilik felsefe-
sine ulusal dizeyde acikca destek ver-
mektedir. Kanada (2003 degerlendir-
mesi) ve Avustralyada (2006 degerlen-
dirmesi), (ev sahibi iilkede dogan) ikin-
ci kusak 6grenciler, anadili okulun egi-
tim dili olan 6grencilerden akademik
anlamda biraz daha yiiksek performans
gostermistir. Avustralya ve Kanada'nin
bazi olumlt sonuclari, giiclii egitsel nite-
liklere sahip gocmenlerin secici gocleri-
nin katkisi olarak da degerlendirilebi-
lir. Her iki iilkede de yetiskin gocmenle-
rin egitsel kazanimlari, niifus genelin-
deki yiikseklikte, yani ortalama deger-
dedir.

Tablo 1, 1. Kusak = ev sahibi iilke di-
sinda dogan birinci kusak ogrenciler,
2. Kusak = ev sahibi iilkede dogan ikin-
ci kusak 6grenciler; negatif skorlar iilke
ortalamasinin altinda bir performansa
isaret eder, pozitif skorlar iilke ortala-
masinin tizerinde bir performansa isa-
ret eder; toplam ortalama 500'diir).

Buna karsilik, ikinci kusak 6grenci-
ler, go¢cmenlere kars1 sergiledikleri son
derece olumsuz tutumlarryla karakteri-
ze edilen tilkelerde (0r. Avusturya, Bel-
cika, Almanya) cok diisiik bir perfor-
mans gosterme egilimindedir. Baz du-
rumlarda (2003'te Danimarka ve Al-
manya; 2006'da Avusturya ve Alman-
ya), tiim okul egitimini ev sahibi ilkede

PISA 2003 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2006 2.
1. Kusak 2. Kusak 1. Kusak Kusak

Avustralya -12 -4 1 7

Avusturya =77 -73 -48 -79

Belgika -117 -84 -102 -81

Kanada -19 10 -19 0

Almanya -86 -96 -70 -83

Hollanda -61 -50 -65 -61

Tablo 1 PISA 2003 ve 2006 Okuma Skoru (2008 tarihli Christensen ve Steglitz'in

calismasinda sunulan veriler temel alinmastir

Student Background Linguistically Diverse

+ Failure to understand
instruction due to
home/school language
differences

Low-SES Marginalized Status

+ Inadequate prenatal care
+ Inadequate nutrition
+ Housing segregation

+ Lack of cultural and
material resources in the
home due to poverty

+ Limited range of language
interaction

+ Inadequate access to print
at home and school, etc.

+ Societal discrimination
» Low teacher expectations
+ Stereotype threat

« |dentity devaluation

» Scaffold comprehension
and production of language
across the curriculum

+ Reinforce academic
language across
the curriculum

» Maximize literacy
engagement

+ Reinforce academic
language across the
curriculum

+ Connect instruction to
students’ lives

+ Affirm student identities
in association with literacy
engagement

Tablo 2 Okullarin Egitimdeki Potansiyel Dezavantajlarin Etkisini

Azaltabilecegi Yontemler

alan ikinci kusak ogrenciler, yeni gelen
ve ev sahibi tilkenin dilini 6grenmek
icin muhtemelen daha az zamani ve fir-
satt olmus birinci kusak 6grencilerden
daha diisiik bir performans sergilemis-
tir. Bu veriler acikca sunu 6nermekte-
dir; basitce ev sahibi tilkenin dilini 6g-
renmeye yonelik firsatin disinda bas-
ka faktorler, bu iilkelerdeki ikinci kusak
ogrencilerin basarisini sinirlayacak se-
kilde etkili olmaktadir.

Diisiik Basarinin Nedenlerine Cevap
Ureten Etkili Ogretim

Tablo 2 egitimde potansiyel dezavan-
tajlarin yukarida alti cizilen tic kaynag-
n1 ayrintil olarak incelemekte ve ayri-
ca potansiyel dezavantajin bu kaynakla-
rinaisaret edebilen en yiiksek etkiye sa-
hip bulgu temelli egitsel yanitlar1 belirt-
mektedir.

Aile-Okul Dili Farklart. Bu iki sorun
sunlarla iligkilidir: (a) Evde okuldaki
egitim dilinden farkl: bir dilde konus-
mak hangi dereceye kadar dusiik basa-
rinin bir nedeni olabilir? (b) Hangi 68-
retim programlar: ya da inisiyatifleri
ogrencilerin okuldaki egitim dilini (L1)
o6grenmeye yardimct olmada en etkili
olmaktadir?

Aile dilinin kullanim1 ve bagari. PISA
verileri ilk bakista, evde konusulan dil
ile akademik basart arasinda negatif
bir iligki oldugunu ortaya koyuyor gibi
goriinmektedir. L1 dilini evde konusan
goc kokenli birinci ve ikinci kusak 6g-
renciler, hem matematik hem de oku-
mada, okuldaki egitim dilini evde ko-
nusan akranlarinin belirgin sekilde ge-
risinde kalmistir. Christensen ve Sta-
nat (2007) soyle degerlendirmektedir:
"Performanstaki bu biyiik farkliliklar,
ogrencilerin 6gretim dilini 6grenmede
yetersiz firsatlara sahip oldugunu orta-
ya koymaktadir" (s. 3). Alman sosyolog
Hartmut Esser (2006) PISA verileri te-
melinde benzer sekilde soyle tartismak-
tadir; "ana dilin aile baglaminda kulla-
nimt (agikea) negatif bir etkiye sahiptir"
(s. 64). Ayrica goemen ¢ocuklarinin aile
dilini kullanmay1 siirdiirmesinin hem
ev sahibi ilkenin dilini 6grenmeye yo-
nelik motivasyonunu hem de bu konu-
daki basarisin1 diisiirecegini eklemek-
tedir (2000, p. 34).

Verilerin bu sekilde yorumlanma-
st elestirel bir inceleme teskil etmez.
Gocmen Ogrencilerin en basarili oldu-
gu tilkelerde (Avustralya ve Kanada),
aile dilinin kullanimu ile basar1 arasin-
da belirli bir iliski bulunamamistir ve
sosyo-ekonomik statii ile arka planda-
ki diger degiskenler kontrol edildigin-
de, OECD iilkelerinin bityiik bir kismin-
da (14 tlke arasindan 10'unda) bu ilis-
ki kaybolmustur (Stanat ve Christen-
sen, 2006, Tablo 3.5, s. 200-202). Bu ilis-
kinin ilkelerin biyiik cogunlugunda
kaybolusu gosteriyor ki aile dilinin ba-
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sar1 iizerinde herhangi bagimsiz bir et-
kisi bulunmamaktadir, aksine bu daha
ziyade sosyo-ekonomik statii ve ev sa-
hibi iilkedeki ikamet siiresi gibi dolay-
11 bir parametredir. PISA verilerinin de
otesinde, evde D1 kullaniminin D2'deki
basari iizerinde negatif bir etkide bulu-
nacag1 argiimani, diinyanin pek cok il-
kesinde bulunan, ¢ok sayida ikidilli ve
cokdilli 6grencinin akademik basari-
s1 tarafindan ciritilmektedir. Dolay1-
styla, ikidilliligi tesvik etmenin bir ara-
c1 olarak cocuklariyla siirekli D1 dilin-
de etkilesimde bulunan aileler, cocuk-
larinin okuldaki egitim dilini edinmesi-
ni engelleyecegine iligkin bir kayg1 duy-
maksizin bunu yapabilirler.

Etkili 6gretim yanitlart. Uluslararasi
arastirma verileri, azinlik gruptan 6g-
renciler icin ikidilli egitimin etkililigi-
ni kuvvetli sekilde desteklemektedir.
(6r. Gogolin, 2005). Azinlik dilini konu-
san dgrencilerin yetersiz basarisina ilis-
kin yakin tarihteki cesitli ve kapsam-
min daha elverisli oldugu baglamlarda
(0r. belirli gruplarin yiiksek konsant-
rasyonu), bu durumun ev sahibi iilke-
nin diliyle cevrelenmek i¢cin mitkemmel
bir secenek olarak yansidigini 6ne siir-
mektedir. Kuzey Amerika baglaminda,
ornegin Francis, Lesaux ve August'un
(20006) belirttigi sekilde: "Meta analitik
sonuclar belirli ol¢udeki ikidilli 6greti-
min pozitif bir etkisi oldugunu actkca
one siirmektedir" (s. 397). Benzer sekil-
de, Lindholm-Leary ve Borsato (2006),
azinliktan bir 6grencinin basarisinin
"dgrencinin sirdirililebilir 6gretime,
birinci dili vasitastyla pozitif sekilde
bagli oldugu" sonucuna varmaktadir (s.
201). Bu nedenle ikidilli egitim, gocmen
ve azinlik iiyesi 6grencilerin egitiminde
mesru ve cogu durumda elverisli bir se-
cenegi temsil eder.

Uygulanabilirlik ya da ideoloji gerek-
celerinden herhangi biri nedeniyle iki-
dilli egitimin uygulanamadigi durum-
larda, (sadece dil uzmanlarinin degil)
tim ogretmenlerin Ogrencilerin oku-
lun egitim dilinde akademik beceriler
edinmesini nasil destekleyecegini bil-
mesi son derece hayatidir. Yapi iskeleti
(scaffolding) terimi, 6gretmenlerin 6g-
renenlere, akademik gorevleri yerine
getirmelerini saglamak tizere sundugu
gecici destekleri tanimlamak icin yay-
gin sekilde kullanilir. Bu destekler, 6g-
renenler daha fazla bilgi kazandikca ka-
demeli olarak azaltilabilir. Bunlar, kav-
ramay1 artirmak iizere gorsel ve somut
deneyimlerin kullanimi gibi stratejiler-
den olusmaktadir.

Diisiik Sosyo-ekonomik statii. Genel
anlamda, her bir 6grencinin SES dege-
ri (sosyo-ekonomik statii), PISA calisma-
larinda, basari iizerinde oldukca belir-
gin bir etkide bulunmustur: "OECD il-
kelerindeki ortalamada, her iilkedeki
6grencinin okuma performansi farki-
nin %14't 6grencilerin sosyo-ekonomik
arka planindaki farkliliklarla baglanti-
lidir" (OECD; 20104, s. 14). Ancak bu ra-
por, okulun ekonomik, sosyal ve kiilti-
rel konumumun o6grencilerin basarist
tizerinde, O6grencinin sosyo-ekonomik
arka planindan cok daha etkili oldu-
gunu da belirtmistir. Diger bir ifadey-
le, disiik sosyo-ekonomik arka plan-
dan gelen Ogrenciler sosyo-ekonomik
acidan avantajlilarin gittigi okullara

kaydoldugunda, sosyo-ekonomik acin-
dan dezavantajlilarin gittigi okullarda
sergilediklerinden biiyiik 6lciide daha
iyi bir performans gosterme egilimin-
dedir. Dezavantajli ve avantajli okulla-
rin, bu okullardaki 6grencilerin sosyo-
ekonomik arka planlarinin da otesine
gecen farkli performansi, 6gretmen de-
neyimi ve kalitesindeki farkliliklar da-
hil bir dizi faktori kuvvetle muhtemel
yansitmaktadir.

Egitimde, sosyo-ekonomik durumla
iliskili potansiyel dezavantajlarin baz
kaynaklart her bir okulun kapasitesi-
ne deginmenin dtesindedir (6r. azinlik-
larin konut erisiminde ayrimciliga ne-
den olan konut ayrimciligy), ancak di-
ger faktorlerin potansiyel negatif et-
kileri okul politikalar1 ve 6gretim pra-
tikleriyle diizeltilebilir. Bu baglamda,
potansiyel dezavantajin en belirgin iki
kaynagt sudur; diisiik sosyo-ekonomik
statiideki cogu 0grencinin evlerinde,
mahallelerinde ve okullarinda dene-
yimledigi gibi basili materyallere sinir-
It erisim (Duke, 2000; Neuman ve Cela-
no, 2001) ve Birlesik Devletler'de bel-
gelenen, diisiik sosyo-ekonomik stati-
deki ailelerde daha varlikls ailelere ki-
yasla mevcut olan, cok daha sinirlt di-
zeyde dil etkilesimidir (6r. Hart ve Ris-
ley, 1995). Bu farklardan tiireyen man-
tiksal ¢cikarimlar dogrultusunda, dusiik
sosyo-ekonomik statiideki ogrencile-
re egitim veren okullar (2) mifredat ¢a-
pinda okuryazarliga ilgiyi tesvik etmek
iizere dgrencileri basilt materyal agisin-
dan zengin bir ortamla cevrelemelidir
(b) akademik dilin nasil isledigine ilis-
kin siirdirilebilir bir yonteme odak-
lanmal1 ve 6grencilerin, akademik dili
giicli amaclar (6r. kimligi olumlamak)
icin kullanarak sahiplenmesine imkan
vermelidir.

Okuryazarliga olan ilgilinin baglan-
tis1, okumaya olan ilgi ile okuma basari-
st arasinda giiclii bir iliski oldugunu bil-
diren ardigik PISA calismalarinda ser-
gilenmistir. 2000 tarihli PISA calisma-
s1 (OECD, 2004), bir 6grencinin okuma-
ya duydugu ilgi diizeyinin, okuryazarlik
performansina iliskin, sosyo-ekonomik
statiisiinden daha iyi bir gosterge oldu-
gunu belirtmistir. Daha yakin tarihli
PISA calismalarinda OECD (2010a), oku-
ma performansi ile 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumu arasindaki baglanti-
nin yaklagik ticte birinin, okumaya du-
yulan ilgi tarafindan kuruldugunu orta-
ya koymustur. O halde okullarin, 6gren-
cilerin basili materyal acisindan zengin
bir ortama erismesini ve okuryazarlik-
la aktif sekilde ilgilenmesini garanti-
leyerek, sosyo-ekonomik dezavantajin
ticte birlik negatif etkisini potansiyel
anlamda 'geriye itebilecegi' sonucu ci-
karilabilir.

Marjinallesmis Konumlar. Toplum
capinda sistematik uzun donemli ay-
rimciliga maruz kalan gruplarin kronik
dusiik basarisint belgeleyen, ayrintili
bir arastirma mevcuttur. Toplumsal gii¢
iligkileri ile azinlik gruptan 6grencile-
rin okul deneyimleri arasindakibaglan-
t1, Ladson-Billings (1995, s. 485) tarafin-
dan, Afrika kokenli Amerikali 6gren-
ciler baglaminda kisa ve 6z bir sekilde
ifade edilmistir: "Afrika kokenli Ameri-
kal1 6grencilerin karsilastiklar1 sorun,
hem okulda hem de daha genis toplum-

da, kendi kiiltiirlerinin siirekli degersiz-
lestirilmesidir". Kiltiiriin bu sekilde sii-
rekli degersizlestirilmesi detayl1 belge-
lenmis stereotip tehdidi (Steele, 1997)
olgusunda resmedilmektedir. Stereotip
tehdidi bireylerin, kendilerine toplum-
sal gruplart hakkinda olumsuz stereo-
tiplerin 6gretildigi baglamlarda, gorev
performanslarinin gerilemesine karsi-
lik gelir. Dolayisiyla, toplumsal giic ilis-
kileri ve kimlik miizakereleri ile gorev
performanst arasinda net bir baglant:
bulunmaktadir.

Dilsel olarak farkli 6grenciler arasin-
da, aile dili, baskin gruplarla olan far-
kin en asikar gostergesini temsil etmek-
tedir. Iki dilliligin 6grencilerin bilissel
ve akademik gelisimine faydalarinailis-
kin bulgularin artmasina ragmen, pek
cok baglamdaki okullar, 6grencilerin
L1 dillerini okulda kullanmalarini en-
gellemeye, dolayistyla evde konustukla-
r1 dillerin daha alt diizeyde oldugu me-
sajin1 vermeye ve bu dilleri konusanla-
rin kimliklerini degersizlestirmeye de-
vam ediyor. Bu oriintd, Agirdag (2010)
tarafindan yiritilen, Flaman orta 6g-
retim kurumlarindaki Tirk kokenli 6g-
rencilere iligkin bir calismada resmedil-
mistir. Agirdag su sonuca varmistir:

[V]erilerimiz gosteriyor ki Felemenk-
ceye dayali tek dillilik ¢ farkli yolla
giiclii sekilde empoze edilmektedir: 68-
retmenler ve okul personeli Felemenk-
cenin ayricaliklt kullanimini olduk-
ca tesvik etmektedir, ikidilli 6grenci-
ler ana dillerini konustuklarinda resmi
olarak cezalandirilmaktadir ve aile dil-
leri okulun kiiltiirel repertuarinin di-
sinda tutulmaktadir. Bununla beraber,
Ingilizce ve Fransizca gibi prestiili dille-
re oldukca deger verilmektedir. (s. 317)

Okullar, azinlik gruplarin kimlikle-
rini degersizlestiren toplumsal giic ilis-
kilerinin negatif etkilerini nasil etkisiz
hale getirebilir? Ladson-Billings (1994),
bir kez daha, etkili bir 6gretim ¢oziimii-
niin oziini ifade etmektedir: "Ogrenci-
lere yetileri oldugu seklinde davranil-
diginda, muhtemelen yeti gosterirler"
(1994, s. 123). Diger bir ifadeyle, egitim-
ciler hem bireysel hem de toplu olarak,
ogrencilerin okul baglaminda "yeti kim-
liklerinin" (Manyak, 2004) gelismesine
imkan veren 0gretim stratejilerini uy-
gulayarak, ogrencilerin dil, kiltir ve
kimliklerinin daha genis toplumda de-
gersizlestirilmesine meydan okumali-
dir. Bu 6gretim stratejileri, 6grencilere
akademik anlamda basarili olma bece-
rilerine iliskin biytik beklentiler agila-
yacaktir, kimliklerini olumlayarak ve
miifredati yasamlarryla iliskilendirerek
bu akademik talepleri yerine getirmele-
ri konusunda destek olacaktir.

Sonug

Go¢ kokenli ogrenciler arasindaki
diisiik basari, evde okuldaki egitim di-
linden baska bir dil kullanilmasi ne-
deniyle gerceklesmemektedir. Evde L1
kullanim1 sadece, okul o0grencilerin
okulun egitim dilindeki akademik be-
cerilerini gelistirmesine imkan verecek
uygun destegi saglamadiginda, egitim-
de dezavantajin potansiyel bir kaynagi-
n1 temsil eder. Diisiik basari, tiim bun-
lara ek olarak ev sahibi iilkedeki dusiik
sosyo-ekonomik statii ve/veya marjinal-

lesmis grup statiisiiniin etkilerini dene-
yimleyen, dilsel acidan farkli 6grenciler
arasinda baskin sekilde gozlemlenmek-
tedir. Bu nedenle, 6gretim ayrica di-
stik sosyo-ekonomik statiilii ve marjinal
gruptan Ogrencileri karakterize eden
potansiyel dezavantajin kaynaklarina
da isaret etmelidir. Buna, 6grencilerin
(ideal olan1 hem L1 hem de L2'de) okur-
yazarliga olan ilgilerini maksimum dii-
zeye cikarmak, akademik ve kisisel ben-
lik kavramlarini zenginlestirecek sekil-
de dili gii¢c bir bicimde kullanmalari-
na olanak saglamak da dahil olacaktir.
Marjinallestirilmis topluluk kimlikle-
rinin degersizlestirildigi bir toplumsal
baglamda, etkili kimlik-olumlayic1 6g-
retim, 6grencileri sosyal anlamda disla-
yic1 ve akademik anlamda daha disiik
beceriye sahip bir konuma yerlestiren
toplumsal gii¢ yapilarina meydan oku-
yacak okullar gerektirir. Okullar icin bu
strecteki ilk adim, 6grencilerin aile dil-
lerinin akademik, bilissel ve toplumsal
degerini tanimak ve bu dillerdeki okur-
yazarliklarini gelistirmeleri icin 6gren-
cileri tesvik etmektir. Il
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Almanya bir goc¢ tlkesidir. Bugiin
bunu artik hi¢ kimse ciddi olarak redde-
demez. Alman Hilkiimeti'nin go¢ ve en-
tegrasyon politikasi ise hala 6nyargila-
rin, isnatlarin ve engellemelerin etkisi
altinda. Katilim, kabul etme ve esit dav-
ranma yeterli diizeyde degil.

Federal Anayasa Mahkemesi iki yil
once su disiindiiriicii timceyi tutanaga
gecti: “Insan onuru gog politikasinca si-
nirlandirilamaz.” Almanya’nin en yiik-
sek mahkemesi, boylece, bugiine kadar
gecerli olan miilteciler icin sosyal yar-
dim yasasinin anayasaya aykir1 oldugu-
nu acikladi. Kokeninden ve renginden
bagimsiz olarak insan onurunun doku-
nulmazligs, benim ve partim icin daima
tim siyasi eylemimizin ana konusunu
olusturmustur.

Bugiinlerde siyaset sahnesinde sik-
ca “hosgeldin kiltiirinden” soz edili-
yor. Sansdlye bundan bahsediyor, SPD
Baskani Sigmar Gabriel onu talep edi-
yor ve hatta Bavyerali CSU'nun muha-
fazakarlart konuyu kendileri icin keg-
fediyor. Pekiyi cokca atifta bulunulan
bu “hosgeldin kiiltiiri” neye dayantyor?
Aile ve vatandaslik haklar gibi giincel
orneklerde gorildiigii tizere, su ana dek
salt bos vaatlere ve iceriksiz sozlere da-
yantyor.

Aile Birlesiminde Yapilan
Ayrimcihiga Son

Biiyiik koalisyon toplumsal gercek-
likleri benimsemeyi reddediyor. Fede-
ral Anayasa Mahkemesi'nin degil, ayri-
ca Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi'nin
de kesin kararlarin1 gozard ediyor. Av-
rupa Insan Haklari Mahkemesi'nin aldi-
g1 karar soyle: Tirkiye Cumhuriyeti va-
tandaslarindan aile birlesimi icin Al-
manca dil bilgilerini belgelemeleri ta-
lep edilemez. Federal Hiikiimet bu en-
gelleyici uygulamalar1 yiiksek mahke-
menin istegi dogrultusunda durdurma-
s1 yerine, hala bu - kelimesi kelimesi-
ne - “One alinmis entegrasyon calisma-
sin1” dayatmakta israr ediyor. Ozellik-
le Hristiyan Birlik kendisi tarafindan
wsrarla savunulan evlilik ve ailenin ko-
runmasini uygulamada gercekten ne
kadar ciddiye aldigint kendine sormali.
Gorildigi kadariyla anayasamizin 6.
maddesi iki uluslu karma evlilikler icin
ve ozellikle eslerden biri Tirkiye'den
geliyorsa, gecerli degil.

Dil ve Entegrasyon Kurslarinin
Yayginlastiriimasi

Almancanin 6grenilmesi elbette bu
tilkede katillimi1 saglamak icin 6nemli bir

Simone Peter | Birlik 90/Yesiller Partisi Baskan
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TOPLUMUMUZUN “BiZ” VE “ONLAR” SEKLINDE BOLUNMESININ,
GOC VE BIRLIKTE YASAMA iLiSKIN OLUMLU BiR ANLAYISLA KARSISINDA
DURUYORUZ. BiZ YENi CEPERLER OLUSTURMAK DEGIL,
ENGELLERI KALDIRMAK iSTIYORUZ.

katki, ciinkil dil ozellikle is piyasasin-
da gecis firsatlarini olumlu etkiliyor ve
giinlik yasami1 kolaylastirtyor. Ama Al-
manca Almanya'dan baska nerede daha
iyi 6grenilebilir ki? Ya da daha iyi bir
soru: Almanca daha iyi nerede 6grenile-
bilir? Nitekim Tirkiye’den gelen insan-
lar icin zorunlu dil sinavlarindan vaz-
gecmeyen, ama burada dil ve entegras-
yon kurslarinin kapasitesini yogun ola-
rak daraltan bu Federal Hikimet'tir. Fe-
deral Gog¢ ve Miilteciler Dairesi (BAMF)
azalan dil ve entegrasyon kursu olanak-
larinin artan talebi karsilayamadigi-
nt yillardir biliyor. Demek ki bize gelen
gocmenler Almanca 6grenmek istiyor,
ancak Federal Hiikiimet buna izin vermi-
yor. Hatta sonralari yetersiz Almanca bil-
gisini, bu insanlart 6rnegin oturum izni
konusunda suclamak iizere kullanmast,
ender kargilagilan bir durum degil.

v

Cifte Vatandashgi Nihayet
Benimsemek

Biiyiik koalisyon burada dogan go¢-
men aile cocuklarinin yasamini da ge-
reksiz yere zorlastiriyor. Bunu cifte va-
tandaslik orneginde acikca gormek ola-
nakli. SPD tarafindan secmeli modelin
sozde kaldirilacak olmasi, Sosyal De-
mokratlarin severek cevreye yaydikla-
r1 bir masaldir. Gergekte ise biyiik koa-
lisyonun bu y1l vatandaslik hakki konu-
sunda yaptig1 reform, Alman goc politi-
kasinin bir diger engelleyici uygulama-
sint siirdiirmekten bagka bir sey ifade
etmiyor. Tirk ya da Arap bir aileden ge-
len bircok geng hala salt deneme amac-
It birer Alman olmaya devam ediyor.
Once Almanya'da yasadiklarini ve bura-
da toplumsallastiklarini 6rnegin okul
ya da farkli egitim diplomalartyla zah-
metli yollardan kanitlamak zorundalar.

SUREKLi TEKRARLANAN ENTEGRASYON TARTISMALARI,
TOPLUMDA BIR KESIMiN CESITLILIKLE iLiSKILERINDE HALA NE DENLI
ZORLANDIGINI ORTAYA KOYUYOR.

Bu tam anlamiyla bir biirokrasi canava-
r1. Alman vatandasligina ancak bu sekil-
de kalic olarak sahip olabilirler.

Nitekim onlarin Almanhg: ile ilgi-
li acikca ifade edilen tam da bu siyasi
kusku, bircok gencin Alman toplumu-
na basariyla entegre olmasini zorlasti-
riyor. Bu iilkede istenip istenmedikleri-
ni ve okul ya da meslek alanindaki ba-
sarimlarinin, go¢ kokenli olmayan 6g-
renci arkadaglart ya da meslektaglari-
nin bagarimlar: kadar deger gortip gor-
meyecegini hakli olarak soruyorlar. Bir-
cogu bugiin bu soruya olumsuz yanit ve-
riyor ve dogup bitytdiikleri iilkeyi terk
ediyor. Bu hicbirimizin goze alamayaca-
g1 bir kay1p.

Cesitliligi Benimsemeyi Ogrenmek

Birlik 90/Yesiller Partisi durgunlu-
gu ve engellemeleriyle Kirmizi-Siyah
goc politikasinin karsisina acik ve cag-
das bir gogmen toplumu tasaristyla ¢iki-
yor. Bizim icin goc tehlike degil, aksine
bircok yonden, kiiltiir ve dil yoniinden,
ekonomik nedenlerle ya da kisisel diiz-
lemde arkadas ve akraba cevresi nede-
niyle bir firsat ve zenginliktir. Go¢ top-
lumu burada bulunanlar ile heniiz ge-
lecek olanlarin birbirine yakinlasmasi-
ni1 ifade etmistir. Biz Yesiller icin firsat
esitligi, kiltirel ozgiirlik ve katilim te-
mel degerlerdir.

Strekli tekrarlanan entegrasyon tar-
tismalar1, toplumda bir kesimin cesitli-
likle iligkilerinde hala ne denli zorlan-
digin1 ortaya koyuyor. Almanya'da fark-
It kokenlere sahip insanlarin birlik-
te yasami genel olarak bariscil olsa da,
“entegrasyon” kavrami talihsiz ve tek
tarafli talepler icin kullaniliyor. Bu ger-
cekligi bilingli olarak baltalayan tartis-
malar, sagc1 kiskirtmalara ve irkciliga
zemin hazirlar. Biz bunlarin kararlilik-
la karsisinda duruyoruz.

Toplumumuzun “biz” ve “onlar” sek-
linde bélinmesinin, go¢ ve birlikte ya-
sama iligkin olumlu bir anlayisla karsi-
sinda duruyoruz. Biz yeni ceperler olus-
turmak degil, engelleri kaldirmak isti-
yoruz. Siyaset, toplum, bilim ve ekono-
mi alanindan bir¢ok insan icine kapan-
ma ve diglamanin bir ¢6ziim olmadigi-
ni artik kavramiglardir. 21. yiizyilda
Avrupa’da cagdas bir goc iilkesi, go¢ po-
litikalarinda yeni yollar izlemelidir. Biz
Yesiller boyle bir siireci etkin olarak bir-
likte sekillendirmeye hazir.
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Koln Radyosu

Cafer Porklii

(17 YASINDA)

Bir giin evimizin bodrumunda bir
torba dolusu kaset buldum. Anneme
sordugumda, onlarin dedemin seneler
once Koln Radyosundan c¢ekmis oldu-
gu Turk Sanat Miizigi kasetleri oldugu-
nu 6grendim.

O zamanlar simdiki gibi Tirk tele-
vizyon kanallarini izlemek, Tiirkce mii-
zik dinlemek miimkiin degilmis. Tirk
aileleri her aksam kendi dillerinde ha-
ber dinlemek icin sabirsizlikla Koln
Radyosu’'nun yayin saatlerini bekliyor-
mus. Hatta dedem unutmamak icin rad-
yosunun saatini Koln Radyosu'nun yayin
saatine ayarlarmis. Koln Radyosunun
melodisi baslar baslamaz anneanneme,
anneme ve teyzeme seslenirmis. Hep bir-
likte 45 dakika dikkatle radyoyu dinler-
lermis. Haberlerden bilgi alir, sarkilarla
eglenirlermis.

Orsan Oymen’in “Recep Usta” prog-
ramini nege ile dinlerlermis ve cok se-
verlermis. Biz dedemin kasetlerini bir
hatira olarak sakliyoruz. Tim ailem
adina Koln Radyosu'na dedem ve an-
neannemi bilgilendirdikleri, gurbette-
ki sorunlar1 konu olarak igleyip onlar1
yonlendirip haklarini aramalarina yar-
dimcr olduklart icin, eglenceli sunum-
larla neseli vakit gecirmelerini de sagla-
diklar1 icin ¢ok tesekkiir ederim. Iyi ki
varsin Koln Radyosu!

EMEKLi FORD iSCisi

Cafer Bey ile iscilerin 70’l1 yillarda
Koln Radyosu’yla ilgili deneyimlerini
konusmak tizere K6ln Chorweiler’de go-
rusuyoruz.

Cafer Porkli yaklasik 40 yil Ford
Fabrikasrnda calistiktan ve 1984te se-
cildigiisci temsilcisi gorevini 25 y1l yeri-
ne getirdikten sonra 2012’de emekliye
ayriliyor. Heniiz sohbetimize baglarken,
soz Tirklerin 1973’te yaptig1 iinlii Ford
Grevi'nden aciliyor. Cafer Bey grevden
altray 6nce Ford'da ise girdigini belirte-
rek, greve kendisinin de katildigin1 an-
latiyor. Izinden gec gelen Tirk iscilerin
isten ¢ikarima kararinin neden oldugu
grevi sonlandirmak iizere sirket yoneti-
miyle isciler arasinda pazarliklar sirdi-
ritlityor. Fabrika'da iiretimin durdurul-
dugunu, on binlerce iscinin fabrikanin
icinde yuriyiis yaptigini, toplantilar
dizenlediklerini soyleyen Cafer Porkli,
27 Agustos’'tan 30 Agustos’a kadar de-
vam eden grevde pazarliklar sonug ver-
meyince, grevin isci kiyafeti giyen sivil
polisler tarafindan kirildigini soyliyor.

Baslangicta greve Tiirk, Alman ve di-
ger tlkelerden iscilerin yogun olarak
katildigini, ancak karsi propaganda-
nin etkisi nedeniyle, Almanlarin ikinci
giin cekilmeye basladigint da belirten
Cafer Bey, “Wilder Streik” olarak adlan-
dirilan bu greve o donem Koéln Radyo-

su, Alman ve hatta Avrupa basininin ge-
nis yer verdigini sdyledikten sonra, s6z
Kéln Radyosu’na geliyor:

“Gok iyi gazeteciler, yayincilar vardi
Koln Radyosu'nda, Turan Dikkaya gibi
insanlar, Turan Dikkaya cok iinli bir
radyocu aslinda. O donem o vardi, bildi-
gim kadariyla yayin genel miidiirii oydu
Koln Radyosu’nun. Onunla kag kere go-
riistiik. Nurettin Tekindor vardi, Yiiksel
Pazarkaya vardi, ama Koln'de pek kal-
mazdi, genelde Stuttgart'tan yayina ka-
tilirdr”.... Toplant1 yerleri bildiriyorduk
kendilerine, yayinliyorlard: o dénem-
lerde. Turkiyelilerle ilgili, Ttrkiyeli is¢i-
lerle ilgili; dernek toplantilari olsun, yii-
rityiisler olsun, bunlar bir hafta 6nce ve-
riliyordu yazili olarak Koln Radyosu’na,
onlar da yayinliyorlard, ciinkii baska
bir ulasim seyi yoktu insanlarin, gaze-
te yoktu, gazeteler sonradan geldi, bas-
ka bir ara¢ yoktu. Tirkiye'den haber-
ler alintyordu, Briiksel'i Mehmet Ali Bi-
rand veriyordu... Milliyet'in muhabiriy-
di o donemler.

Cafer Bey adlarini animsadigi Koln
Radyosu muhabirlerini siraliyor, bazila-
rinin soyadlarini tam hatirlayamasa da,
hangi boélgeden programa katildiklari-
n1 belirtip sozlerine soyle devam edi-
yor: “...her bolgeden haber veriyorlardi,
45 dakikaya her seyi sigdiriyorlardi. Bi-
tiin insanlar, buradaki Tirkiyeliler mut-
laka K6In Radyosu’na kilitlenirdi zama-
ni1 geldiginde. Altida bagliyordu zanne-
dersem, aksam, ciinkii diger dillerde de
yayin yapiyorlardi. Sirastyla Yugoslav-
larin vards, italyanlarin vardi, Yunan-
lilarin vardi, Portekizce yapiliyordu bil-
digim kadaryla. Alti, alt1 kirk beg ara-
stydi hatirladigim kadaryla, hergiin...”

Cafer Bey’den 70°1i yillarda go¢cmen-
lerin en ¢ok hangi konulari, haberleri
takip ettigini, hangi ortamlarda radyo
dinlendigini, aklinda kalan carpict o6r-
nekleri anlatmasini istiyoruz:

“Heim” ise eger, bir odada oturan ar-
kadaslar birlikte radyo dinliyordu, mut-
laka radyo vardi herkeste, her sahis-
ta vardi radyo. icerde dort bes kisi bir-
likte, bazen digarida on bes, yirmi kisi.
Teypli radyolar cok yaygind:. Tek kisi de
olsa radyosu vard1 ve Koln Radyosu gel-
di mi dinlerdi. insanlarin giinlik yasa-
muyla ilgili haberler veriliyordu. Mese-
la sosyal faaliyetler anlatilryordu, top-
lantilar anlatiliyordu, isyerlerindeki so-
runlar anlatiliyordu, eger bir sorun var-
sa, bir olay yasanmigsa ve basina yansi-
migsa o anlatiliyordu, yabancr iscilerle
ilgili gelismeler... Almanya'da yabanci-
lar1 ilgilendiren ne varsa, kiicik kiiciik
de olsa haber yapiyorlardi, ama herkes
canla basla onu dinliyordu, tabi kendini
bilgilendirmeye calistyordu, en azindan
haber aliyordu.

Cafer Bey birkac ismi daha animsi-
yor ve Koln Radyosu'nun diger yayin
tiyelerini de kastederek hemen ekliyor:
“Bak unuttum, o donemde radyoda ca-
lisan Yagmur Ats1z ve Ayse Atsiz vardi...
Onlar c¢ok iyi gazetecilerdi ve ¢ok kiil-
tiirlii insanlards, ¢cok iyi egitim almis in-
sanlard1. Tirkiye’de de burada da oku-
muslard1. Yani onlar genel bilgiyi dogru
vermeye calistyorlardi. Iscinin neyi 6-
renmek istedigini cok iyi biliyor, haber-
leri ona gore seciyorlardi. Sosyal konu-
larin tizerine cok egiliyorlard:. Bilgi ve-
riyor, yardimct olacak yerlerin adresle-
rini bildiriyor, telefonlarini veriyorlar-
d1. ‘Bu konudaki bilgiyi suradan alabi-
lirsiniz, telefon edin, gidin’ diyor, ad-
res ve telefon agin1 kuruyorlardi isciler
icin. Acilista miizik koyarlardi, kapanis-
ta mizik koyarlard1.

Kéln Radyosu'nun cok biiyik bir is-
levi vardi Tiirkiyeli isciler icin, yani ha-
berlesmeyi saglayan tek kanal orastyd1.

« V-
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Koln Radyosu ve Ailem

Almanya’ da ii¢iinci kusak genc ne-
sil olarak, teknik iletisim konusunda
cok rahatiz ve bircok olanaktan fayda-
lanabiliyoruz. Gecenlerde Tiirkiye'deki
arkadasim ile Skype yaparken annean-
nem ¢ok sasirdi: “Telefonlar ¢cantada ge-
ziyor, telefonlasirken birbirinizi gori-
yorsunuz, bizim gibi postacinin yollu-
nu beklemiyorsunuz, yaziyorsun cevap
geliyor. Teknik cok ilerledi. Bizim za-
manimizda, gazete vardi, radyomuz sa-
bahtan aksama kadar acikti. Haberle-
ri, miizigi radyodan duyardik. Her evde
de teyp yoktu. Tiyatroya da gidemez-
dik. Radyoda “Arkas1 Yarint” dinlerdik.
dedi. Ilgimi cekti, Almanya'ya gelince
neyle, nasil haberlestiklerini sordum.

1970 yilinda erkek isci aliminda bir
azalma oldugundan dedemin kdgitlar:
da cikmayinca, ailecek karar vermisler
ve anneannem Tirkiye’den Hamburg’a
isci olarak gelmis. Dil bilmedigi icin bas-
tan cok zorluk cekmis. O y1llarda Tiirkce
gazeteler de yaygin degilmis. Oysa ken-
disi Tirkiye'de devamli “Hirriyet” ga-
zetesi ile “SES Mecmuas1” okurmus. Kal-
dig1 kadinlar yurdunda her aksam tiim
kadinlar Kéln Radyosu'nu dinlermis.
Anneannem de ilk maagi ile kendine ki-
ciik bir radyo almis ve yillarca bu yay1-
n1 dinlemis. Almanca bilmedikleri icin
radyo anneannemin ve arkadaslarinin
hem eglencesi, hem de bilgilenme araci
olmus. Sark1 ve tiirkiiler onlar1 6zledik-
leri vatana gotiiriir, bazen hiiziinlii ba-
zen de negeyle koro halinde sarki soy-
lerlermis.

Daha sonra dedemi isci olarak
Almanya’ya aldirmis. Dedemin is yeri
kapaninca radyodan Berlin'deki is ola-
naklarini duymuglar. Dogu Almanya ile
Bat1 Almanya boliindgii icin, Berlin bir
ada gibi Dogu Almanya sinirlar1 icin-
de kalmis. Radyodaki bir haberde ora-
da isci arandigin1 ve calisanlara “Ber-
lin Zamm1” verildigini duymuslar ve
radyo haberinden sonra dedem dort yil
Berlin’de calismis.

Dedem Almanya'daki giincel haber-
leri devamli radyodan takip edermis.
Anneannem, dedem haber dinlerken
dayimla annemden konugsmamalarini
istediini de anlatti. Yagmurlu ve riiz-
garli havalarda yayin kesilir veya para-
zitli olurmusg, dedem anlayamayinca ki-

funkha''~europa o,

setti. Dedem ve anneannem Alman-
ca bilmedikleri icin kendilerini Koln

anladim. Koln Radyosu ile

zar, bazen radyonun antenini yayin bo-
yunca eliyle tutarmis.

anneannem ve dedem yil-
larca Onemli gelismelert,
giincel haberleri ve yeni
yasalar1 zorluk ¢ekmeden
takip etmisler. Radyonun

Radyosu'nu dinleyerek bilgilendirmis-
ler. Sunulan yayin Almanya giindemini
Oy kullanma hakki olmayan dedem takip etmeleri, yeni yasalari 6grenme-

koyu bir SPD ve Willy Brandt hayraniy-

mis ve radyodaki bu konu ile ilgili ha-
berleri dikkatle izlermis. Brandt'in is-
tifasin1 radyodan ogrenen dedem cok
tiziilmiis ve cocuk gibi aglamas.

Anneannem yillarca Yiksel Pazar-
kaya'nin giizel Tirkcesi ile sundugu ya-
yin1 dinlemis. Ondan en giizel Tirkce
konusan spiker ve gazeteci olarak bah-

leri ve miizikle vatan hasretlerini gider-
meleri icin yasamlarinin bir parcasi ol-
mus. Radyo uzman kisileri yayina davet
ederek Tirkleri hem haklart konusun-
dabilgilendiriyormus, hem de anadille-
rinde yayin yaparak dillerinden kopma-
malarini sagliyormus.

Ben radyonun ne kadar onemli bir
iletisim aract oldugunu simdi daha iyi

50. yasini kutlar ve daha
uzun yilar basarilt ya-
yinlar dilerim.
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Sempozyumun acilis konugmalarin-
da Tirkiye ve Uyum Arastirmalar: Mer-
kezi adina Prof. Dr. Dirk Halm ilk sozii
ald1. Diizenlenen sempozyumun tasar-
lanis bicimiyle, su an karst karstya olu-
nan gorevler dikkate alindiginda, goc
arastirmalarinin en can alict konusu-
na temas ettigini belirten Prof. Halm,
son on bes, yirmi yilda bilimsel alan-
da iki gelisme saptanabildigini vurgu-
lad1. Bunlardan birinin go¢ ve enteg-
rasyon arastirmalarinda ciddi bir ar-
tis ve ilerleme kaydedilmesi oldugu-
nu belirten Halm, go¢ kokeninin aras-
tirmalarda dikkate alinmasini, 2005’te
yapilan mikro niifus sayimini ve Sosyo-
Ekonomik Panel'i bu gelismeye ornek
olarak gosterdi. Su an giindemdeki ko-
nunun, yapilan ayrimla ortaya cikan
goc kokeni olgusunun artan oranda ya-
pisizlandirilip  yapisizlandiriimadigini
saptamak oldugunu dile getiren Prof.
Halm, sempozyumun bu alanda diger
tilkelerde nasil bir siire¢ yasandigini or-
taya koymasini bekledigini vurgulad.

Son yillarda bilimsel alanda gozlem-
lenen ikinci gelismenin, go¢cmenlerle il-
gili ve farkl1 go¢ toplumlarini kapsayan
karsilastirmalt  arastirmalar oldugu-
nu soyleyen Dirk Halm, go¢ kdkeninin,
sosyal gercekligin 0ziinii aciklayabildi-
gi oranda, farkli go¢ toplumlarinda va-
rolan kosullarin bityiik bir 6nem kazan-
diginin ortaya ciktigini sozlerine ekle-
di. Prof. Halm sempozyum konusunun
bilimsel acidan son derece giincel oldu-
gunu ve sunumlar1 merakla bekledigini
belirterek konugsmasini bitirdi.

SAFTER CINAR

Almanya Tirk Toplumu Esbaskani
Safter Cinar Tirkiye'den Almanya'ya
gelen insanlarin yagaminin bir basa-
r1 6ykiisii oldugunu, tiim arastirmalara
ragmen bdyle bir basaridan soz edilebi-
lecegini belirterek konusmasina bagla-
d1: “Is rehberine bakin, Tiirkiye koken-
li avukat, hukukcu, doktor ne artyorsa-
niz var... insanlarin nereden geldigi, bu-
rada hangi zorluklarla, hangi engellerle
yasadiklarini diisiinerek bu sonuca var-
mak kolay”.

OECD tarafindan yapilan bir arastir-
maya isaret eden Ginar, 34 iilkede yapi-
lan bu arastirmanin, ¢ocuklarin egitim
sistemini ebeveynlerinden daha iist bir
egitim diizeyine erigserek bitirdiklerini
gosterdigini, Estonya, Norveg, Isvec ve
Federal Almanya'da durumun tam ter-
si oldugunu dile getirdi. Kamuoyu tar-
tismalarinda sik¢a karsilagilan bir du-
rumun da herhangi bir olayin insanla-
rin etnik kokenine gore degerlendiril-

SAFTER
CINAR

mesi olduguna vurgu yapan Safter Ci-
nar, “Anadili Almanca olan ¢ocuklarla
karsilastirilabilir go¢cmen aile cocukla-
rinin egitim basarist veya basarisizlig
hemen hemen ayn1” dedi.

Almanya Tirk Toplumu'nun girisim-
leriyle Berlin'de okul oncesi dil testi
kapsaminda yapilan c¢alismalarda, yal-
nizca goc kokenli dgrencilerin degil,
anadili Almanca olan cocuklarin yakla-
stk %15’inin dahi yasina uygun dil diize-
yine ulasamadiklarina ve dil destegi al-
malar1 gerektigine dikkat ceken Safter
Ginar “Bu toplantinin benim acimdan,
belki de sizler acisindan da en 6nemli
yan, ¢cok farkli iilkelerden gelen insan-
lardan, o ilkelerde ne oluyor, nasil olu-
yor, bunu 6grenmemiz. Umarim kendi-
miz icin de, Almanya'daki tartismalari-
mi1zicin de hepimize yon gosterecek bir-
takim seyler 6grenecegiz” diyerek soz-
lerini tamamladi.

YUCEL TUNA

Almanya Tirk Ogretmen Dernekle-
ri Federasyonu Baskani olarak acilis ko-
nusmasinda s6z alan Yiicel Tuna, birta-
kim tespitlere ve arastirma sonuclarina
dayanarak, hala yasanmakta olan zor-
luklar asilabilir mi sorusunu ele alaca-
gin1 belirterek konusmasina baslada.

Avrupa ilkelerinin bircogunda irk-
cilik ve milliyetciligin arttigina vur-
gu yapan Yiicel Tuna, “irkciligin ve ya-
banct dismanhiginin 6zellikle yikselis
donemlerinde gocmen genclerin olug-
turdugu gruplarin suc islemeye itilme
oranlart artryor” dedi. “Kendilerini ko-
rumak icin de olsa suc islemek zorun-
da kalan bu genclerin oturma ve calig-
ma haklarina sinirlamalar getiriliyor”
diyen Tuna, go¢cmen ¢ocuklarinin duru-
munu soyle degerlendirdi: “Kiltiiri ta-
ninmadigy, anadilini 6grenemedigi icin
cocuk kendini tanimakta giclik ceki-
yor, gelecek konusunda umutsuzluk ta-
styor, agir1 fanatik ve ideolojik akimlara
kay1yor ya da bunun tam tersi, ait oldu-
gu toplumun bireyi olmaktan utantyor”
sozleriyle konusmasina devam etti.

Cokkiiltiirli toplumun kabul edilme-
mesinin egitimciler, sosyal pedagoglar
ve sosyal danismanlar izerindeki et-
kisini de irdeleyen Yiicel Tuna, “kiilti-
ril esit sayllmadigt ve taninmadigi icin
kendisini calistig1 kurumlar islevsiz ve
gereksiz goriiyor. Okullarda ve Alman
cevrelerinde genel olarak dinlenilme-
mek, kale alinmamak, yani ciddiye alin-
mamak gibi bir durumlarla kars1 kar-
stya kaliyor” dedi. Go¢menlerin icinde
bulunduklar1 durum karsisinda umut-
suzluga diistiigiini ya da “siddet ve zor
yoluyla bu durumu degistirebilmek icin

miicadele ydntemleri aramak zorunda”
kaldigin1 ayrica sozlerine ekledi.

1. OTURUM

ee0ccccccccccccce

PROF. DR. DRORIT LENGYEL

Birinci oturumda soz alan Prof. Dr.
Drorit Lengyel, sunumunun hemen ba-
sinda Almanya'da go¢ kokeni kavrami-
nin su sekilde tanimlandigint belirtti:
“Mikro niifus sayimina gore 1949'dan
sonra ginimiz Federal Almanya-
st topraklarina go¢ etmis olan ve de
Almanya’da dogan tiim yabancilar ve
Almanya’da Alman olarak diinyaya ge-
len, ebeveynlerinden en az biri go¢ et-
mis ya da yabanct olarak Almanya'da
dogmus olanlar goc kokenli insanlar
olarak goriilmektedir”. 2012 verileri-
ne gore 81,9 milyon insanin yasadigt
Almanya'da go¢ kokenli orani yaklasik
%20’ye tekabiil ediyor. Bu oran icerisin-
de Tiirkiye 2,998 milyon gocmeni ile en
onemli kitleyi olusturuyor.

Alman egitim sisteminin ozellikleri-
ni acimlayan Drorit Lengyel, diisik me-
zuniyet sunan ve “hauptschule” olarak
adlandirilan okul tiriine go¢men co-
cuklarinin 2008'de %26,9 ve 2012'de
%14,5 oraninda gecis yaptigi, go¢ ko-
kenli olmayanlarda bu oranin 2008'de
%13,8 ve 2012’de %7,1 oldugunu belir-
ten Lengyel, gozlemlenen durumun bir-
cok eyalette bu okul tirinin kadiril-
masi ya da farkli okul tiirlerinin birles-
mesinden kaynaklandig1 icin yanlis yo-
rumlanmamast gerektigini sozlerine
ekledi. Turkiyeli gb¢cmen cocuklarinin
diisiik mezuniyet sunan hauptschule-

| PROF. DR.
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lere gecis orant 2010’da %40'1n Gzerin-
de olup, liseye gecis oranlar1 ise %20 ile
goc kokenli olmayanlardan ¢ok daha
disiik diizeyde seyretmistir (%38,8).
Drorit Lengyel ayrica yiksekoégrenim
alaninda da, 16 ila 30 yas alt1 Tiirkiye-
li tiniversite ogrencilerinin sayisinin
%4,7 ile olaganiisti az olduguna dikkat-
leri cekti.

Gocmen cocuklarinin egitimde yerli
yasitlarinin ¢ok gerisinde kaldigini ve
gdcmen topluluklar arasinda Tirklerin
en arka siralarda yer aldigini belirten
Prof. Lengyel, egitim arastirmalarinda
bunun nedenini aciklamak iizere insan
sermayesi ve kurumsal ayrimcilik yak-
lastmlarinin 6ne c¢iktigint vurguladi.
Varolan esitsizligi aciklamak icin one
ctkan bir diger yaklagimin da egitim di-
line egemen olunamamasi ve okullarin
bu dili 6gretme yiikiimliliigiini yerine
getirmemesi oldugunu belirten Leng-
yel, insan sermayesi yaklasimina gore
Tirkiyeli go¢menlerin ilkokuldan orta-
okula gecislerinde kokene dayali birin-
cil etkilerin (sosyo-ekonomik ve kiilti-
rel kaynaklar ve egitim mezuniyetleri)
varolan tiim dezavantajlarin asil nede-
nini olusturdugunu sézlerine ekledi.

DR. PHILIPP SCHNELL

Sunumunda Tirkiyeli gocmen co-
cuklarinin Avusturya egitim sistemin-
de acikca magdur edildigini ve kurum-
sal kosullarin da buna neden oldugu-
nu gosterecegini belirterek konusma-
sina baslayan Dr. Philipp Schnell, ilk
olarak Tirkiye'den Avusturya'ya go-
ciin genel goriiniimlerini ele aldi. Al-
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manya ve Isvicre'ye gocii érnek alan
Avusturya’nin rotasyon prensibini, za-
mansal ve mekansal olarak sinirlandi-
rimis isci alimini benimsedigini soy-
leyen Dr. Schnell, Tirkiye ile isci alimi
anlasmasinin 1964’te imzalandigini ve
1970’te Tiirkiye'den gelen is¢i oraninda
ciddi artis yasandigini sozlerine ekledi.

Gecmiste entegrasyonu hedefleme-
yen ve bir entegrasyon politikasi da ol-
mayan Avusturya’da yasayan Tirkiyeli
gocmen orant niifusun %3,2’sine teka-
biil ediyor. Almanya’yla biiyiik bir ben-
zerlik gosteren bolimlenmis okul siste-
minde cocuk yuvasina devam eden 2.
kusak Tirkiyeli gocmen cocuklarinin
orant %58, karsilastirma grubu %81,
ilkokulda sinif tekrarlama orani %23,
karsilastirma grubunda %4. 2. kusagin
liseye gecis oranlart %34, hauptschule-
ye gecis oranlart %66 (goc kokenli ol-
mayanlarda oranlar: %59 ve %41). Lise-
yi tamamlayan 2. kusagin %45’i iiniver-
siteye devam ediyor (goc kokenli olma-
yanlarda oran %71).

Tirkiyeli go¢men cocuklarinin en
bilyilk dezavantajlarla heniiz egitime
baslarken ve egitim siirecinin sonunda
kargilastiklarint belirten Dr. Schnell,
cocuk yuvalarinda verilen dil destegi-
nin beklenen basariya ulasmadigina,
dikkatleri cekti.

Dr. Schnell egitsel basarilarin birey-
sel ve kurumsal etmenlerin karsilik-
I1 etkilesimine dayandigina vurgu ya-
parak, aile kaynaklarinin egitimin bag-
langic asamasinda belirleyici bir rol dist-
lendigini, ortaya ¢ikan dezavantajlarin
bir daha asilamadigini, esit basarimla-
ra ragmen gocmen cocuklarinin disiik
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mezuniyet sunan okul tiirlerine sevk
edildigini ve 6gretmenlerin neden ola-
rak etnik-kiiltiirel yonleri one cikardi-
g1 dile getirdi. Dr. Philipp Schnell ko-
nusmasint su sozlerle tamamladi: “Bi-
zim gosterebildigimiz, bu egitim mag-
duriyetinden ozellikle etkilenen, bir
diger ifadeyle sosyo-ekonomik acidan
Avusturya’da toplumun kenarinda ya-
sayan Tirkiyeli cocuklarin zayif aidiyet
duygusu ve topluma olan giiveninin iyi-
lestirilmesi gerektigidir”.

2. OTURUM

PROF. DR. KUTLAY YAGMUR

Prof. Dr. Kutlay Yagmur etnik koken
ya da politik aritmetik olarak adlandi-
rilan etmenler iizerinden yapilan kiyas-
lamalarin yanlis oldugunu ve bu politik
aritmetigi sunumunda tartisacagini be-
lirterek konusmasina basladu.

Gogunlugunu disik egitimli anne-
babalarin olusturdugu gécmen ailele-
rin cocuklariyla egitim oran1 daha yiik-
sek olan Hollandali ailelerin ¢ocuklari-
n1 kiyaslamanin hatali oldugunu 6zel-
likle vurgulayan Kutlay Yagmur, “egi-
timde iki grup arasinda kiyaslama ya-
pabilmek icin bu iki grubun esit olmasi
gerekir“ diyerek sozlerini soyle siirdiir-
dii: “Hicbir degiskenin kontrol edilme-
digi bu kiyaslar sadece etnik koken 6l-
ciitiine dayanmaktadir. Bu yanli sonuc-
lardan hareketle Tiirk cocuklarinin ne
kadar basarisiz oldugu yargisi zihinle-
re yerlestirilmektedir”.

Hollanda egitim sisteminin
Almanya’da oldugu gibi cocuklar1 ¢ok
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erken yasta becerilerine gore okul tiir-
lerine ayirdigina dikkat ceken Prof.
Yagmur, gocmen ve yerli cocuklarin bir-
birinden ayrilmasini ifade eden “siyah
okullar” konusunu ayrintili olarak ele
ald1. Kutlay Yagmur bu baglamda, “Alan
yazina white ‘flight’ yani ‘beyaz kacis’
olarak giren ve Hollandal1 velilerin ¢o-
cuklarint gocmen cocuklarin oldugu
okullara gondermemesi sonucu orta-
ya cikan ‘siyahlar okulu’ veya halk ara-
sindaki ifadesiyle ‘kara kafalilar okulw’
bityiik oranda go¢men cocuklarinin de-
vam ettigi ve anadili Hollandaca olan
cok az sayida cocugun oldugu okullar-
dir... ‘Siyahlar’ ve ‘beyazlar’ okullari
diye bilinen bu okullara devam eden co-
cuklarin egitim sonuclarint kiyaslamak
yanlistir” diyerek, arastirmalarda belir-
lenen yanlis kiyaslama olciitlerini eles-
tirdi.

Gocmenlerin esit sartlarda egitim
gormesi icin Hollanda’da 1970°li yil-
larda ciddi calismalar yapildigina ve
gocmen cocuklart icin anadili ve kil-
tir dersleri verildigine deginen Prof.
Yagmur, 2000’li yillarda “esitlikci
soylem”in timiyle terk edildigine ve
sorun odakli tartismalarin giindeme
yerlestigine isaret ederek, sunlar1 soz-
lerine ekledi: “Ttrk cocuklarinin %85i
dusiik seviyeli meslek okullarina gon-
derilmekte ve iiniversite ve yiiksekokul
olanagi saglayan liselere ancak %15 ci-
varinda 6grenci gidebilmektedir”. Ana-
dilinin yarar1 ya da zarariiizerine yiird-
tillen tartismalari da ele alan Prof. Yag-
mur, “Ornegin, Klatter-Folmer (1996)
Turk cocuklarinin Hollanda ilkogretim
okullarinda basari oranlarini arastirdi-
g1 doktora calismasinda, 6grencilerin
basari oranlariile anadil becerileri ara-
sinda cok yakin bir iligki tespit etmis-
tir. Ayrica, Hollandaca becerileri iist di-
zeyde olan cocuklarin Tiirkce becerile-
rinin de st seviyede oldugu gorilmiis-
tiir” dedi.

PROF. DR. MEHMET ALI AKINCI

Fransanin batili ilkeler arasinda
belki de en 1limli, en sosyalist, yaban-
cilara en yakin ilkeler arasinda gori-
lebilecegini ya da algilanabilecegini be-
lirterek soze baslayan Prof. Dr. Mehmet
Ali Akinci, aslinda Fransa'da ortiilii ay-
rimcili@in gecerli oldugunu ve duru-
mun diger iilkelerden pek farkli olmadi-
gin1 belirtti. Prof. Akincy, ilk gocmenle-
rin 1965'te Tirkiye ve Fransa arasinda
imzalanan anlasma sonrasi tilkeye gel-
meye basladigini ve resmi bilgilere gore
sayilarinin 611515 oldugunu sozleri-
ne ekledi. 2003’te Fransa vatandashgi-
na girenlerin %47 olduguna, giinimiiz-

deise, cifte vatandaslik kabul edildigin-
den, oranin su an ¢ok daha yiiksek ola-
bilecegine isaret etti.

Turkler Fransa'da icine kapanik, di-
sarist ile iligkisi olmayan, ancak cali-
san, sosyal fonlardan yardim almayan
bir topluluk olarak biliniyor. Aile iceri-
sinde hala Tiirkce konusuldugu, Tirk-
lerin entegre oldugunu, ama diger goc-
men gruplarina kiyasla asimile olma-
digin1 soyleyen Prof. Akinci, egitim du-
rumunda ise olumsuz bir tabloyla kar-
stlasildigini belirterek sunlari soyle-
di: “Tirkler egitimde diger gocmenle-
re nazaran en basarisiz, egitimle ilgili
tim konularda son siradalar. Tirk ai-
leleri egitime fazla 6nem vermiyor, ¢o-
cugu akademik egitime tesvik etmi-
yor”. Prof. Akinci, lise mezunu oranin
%39, dort yillik iiniversite egitimini ta-
mamlayan erkek 0grenci oraninin %18
ve kiz 6grenci oraninin ise %8 oldugu-
nu soyledi. “Bircok Tirk kokenli 6g-
renci kisa yoldan ‘cok para kazanma’
coziimleri arayisindadir” diyen Prof.
Akinci, egitime olan ilgisizligi su soz-
lerle elestirdi: “Tirkiye’deki Tirklerle
gocteki Tirkleri karsilastirinca, mesela
Tiirkiye’de yakinlari olanlar, akrabala-
r1 olanlar goriyorlar ki dershane ticre-
ti, 6zel okul ticreti, oradaki Tirkler ara-
basini, evini, barkini satyor ‘cocugum
okusun’ diye, ‘belirli bir egitime sahip
olsun’ diye ve Avrupa iilkelerinde, 6zel-
likle Fransa’da, okuma imkani olan bir
yerde ailelerin bdyle diisiinmesi de ger-
cekten disindirici”.

Fransa’da her kusagin %80’ini ni-
versiteye gondermek gibi bir egiti tar-
tismast oldugunu belirten Mehmet Ali
Akinci, Tirklerin bundan olumlu fay-
dalandigini, ancak yiiksekogrenimde
gozlemlenen yiiksek basarisizlik ora-
ninin arastirilmast gerektigini sozleri-
ne ekledi.

DR. ALTAY MANCO

1964’ten bu yana Belcika'da yasayan
Tirkiyeli go¢cmen toplulugunun biyiik-
ligt hakkinda bilgi vererek soze bas-
layan Dr. Altay Manco, Toplam 11 mil-
yon niifuslu Belgika’da bu rakamin tah-
mini olarak 160.000-170.000 civarin-
da oldugunu soyledi. Tirklerin yari-
simin Flemenk bolgesine, dortte biri-
nin Briiksel ve kalan dortte birlik kis-
minin ise Valonya'ya yerlesmis oldugu-
nu aciklayan Dr. Manco, gencler tizeri-
ne yaptig1 bir arastirmanin sonuclarini
ele aldi. Altay Manco, Belcika'nin Fran-
kofon bolgesinde zorunlu egitime kati-
lan 800.000 6grenciden 145.000’inin
gocmenlerden olustugunu, bunlar ara-
sinda 28.000 Tiirk bulundugunu ve Fle-
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menk bolgesinde de 30 ila 35 bin gencin
egitime katildigin1 kaydetti.

Belcika egitim sisteminin cok karma-
sik bir yapist bulunduguna isaret eden
Dr. Manco, ilkokuldan sonra uygulanan
testler ile cocuklarin ortaokula ya da
basarisizlik durumunda hazirlik amaclt
bir ortaokul tiiriine gectiklerine degin-
di ve egitim asamalar1 hakkinda sunla-
r1 soyledi: “Basarili 6grenciler genel or-
taokullara ve genel liselere devam eder-
ken, basar1 dizeyi daha disiik olanlar
ya farki kapatip, aynt sekilde devam
ediyorlar ya da teknik veya profesyo-
nel meslek okullarina yoneltiliyorlar”.
Dort yil sonra genel liseleri bitirenlerin
dogrudan yiiksekogrenime gecebildik-
lerini ve teknik lisede okuyanlarin bir
sinav sonrasinda bu hakk: kazandik-
larin1 vurgulayan Altay Manco, engelli
okullar1 konusunun énemli bir konu ol-
dugunu su sozlerle acikladi: “Bu oziirli
okullarina da dikkat etmek zorunday1z,
ciinkii gocmenlerin agirliklt bir grup
olusturduklarini gormekteyiz”.

Dr. Mango 90’1 yillarda ancak her tic
gencten birinin bir ortaokul diplomasi
alabildigini, rakamin bugiin %90’lara
ciktigini, ama buna ragmen yerel dil be-
cerilerinde onemli bir gelisme kaydedi-
lememesinin bir celiskiye isaret ettigini
soyleyerek, yiiksekdgrenime sadece on
gencten birinin bagladigini sozlerine
ekledi. Tirk kiz ve erkeklerin ortaokul
durumu ile yerli Belcikalilar karsilasti-
rildiginda, Tirk erkek cocuklarinin ne-
redeyse tiimiiniin sinifi bir kez tekrar-
ladigy, kizlarin biraz daha iyi olduklart,
yerli Belcikali erkeklerde de her iki 6g-
renciden birinin sinift tekrarlamak zo-
runda kaldigini, burada da kizlarin bi-
raz daha iyi sonuclar elde ettiginin go-
riilldiigiinii sozlerine ekledi.

KUZEY REN VESTFALYA
EGITIM BAKANI
SYLVIA LOHRMANN

Etkinlige bir selamlama konusma-
styla katilan Kuzey Ren Vestfalya Egitim
Bakan1 Sylvia Lohrmann, yapilan sem-
pozyumun ve bu baglamda uluslararas:
katilimin Essen’de bir araya getirilmis
olmasinin énemli bir kazanim oldugu-
nu belirterek sozlerine basladu.

Dort yili agkin bir siiredir hitkiime-
ti olusturan Kirmizi-Yesil koalisyonu-
nun ana ginden maddelerinden biri-
ni entegrasyon ve egitimin olusturdu-
guna vurgu yapan Egitim Bakani Lohr-
mann, toplumsal gelecek icin kokenle-
rinden bagimsiz olarak tiim ¢ocuklarin
tasidig1 egitim potansiyelini hem kendi-
leri hem de toplum icin degerlendirmek
ve gelistirmek istediklerini, gelistirmek
zorunda olduklarini dile getirdi. Kuzey
Ren Vestfaya'nin 18 milyonluk niifusuy-
la Almanya’nin en biyiik eyaleti oldu-
gunu ve iki bucuk milyon 6grencisi bu-
lundugunu belirten Bakan Lohrmann,
bunlarin %30’unun goc kokenli oldugu-
nu ve baz1 okullarda go¢ kokenli orani-
nin %50’lere vardigini agikladi.

Goci bir firsat olarak kavramak ge-
rektigini ve bu nedenle gocmenlere egi-
tim ve dil konusunda destek olunmasi-
nin 6nemli oldugunu belirten Bakan
Lohrmann, “ben bu toplanttya mem-
nuniyetle katildim, ¢linkii sempozyu-
munuzda eitim politikalar1 acisindan
bizi ve 6zellikle okullarimizi ilgilendi-
ren 6nemli konulari ele aliyorsunuz.

Duisburg Essen Universitesi'nin bu top-
lant1 i¢in bir mekan sunmas1 sevindiri-
ci. Duisburg Essen Universitesi Tirkis-
tik Enstitiisi'nde Tirkceyi 6gretmenlik
egitimi kapsaminda yabanci dil olarak
ogrenmek olanakli. Benim icin yalnizca
kuramsal olan Tirkcenin zenginligi ve
karmagsiklig1 yabanci dil dersini gerekli
kiltyor. Bu nedenle daha fazla 6grenci-
nin bu boliime ilgi duymasini ve sonuc-
ta daha cok okun Tiirkceyi yabanci dil
dersi olarak sunmalarint hem sizin aci-
nizdan hem kendi acimizdan arzu edi-
yorum” dedi.

Kuzey Ren Vestfalya okullarinda yap-
tiklart calismalardan ornekler veren
Egitim Bakan1 Lohrmann, eyalette ko-
kendili dersleri verildigine isaret ede-
rek sunlar1 soyledi: “Kesintisiz dil 6gre-
timi baglaminda kokendilini ve Alman-
cay1 paralel olarak desteklemenin 6zel-
likle basarilt oldugunu biliyoruz. Bu ne-
denle bakanligimda kokendili dersleri-
nin nitelik gelisimi iizerinde calisan bir
grup olusturduk. KRV'da kokendili der-
si Tiirkceye katilan 6grencilerin sayist
57.000°dir”. Egitsel basar1 icin belirle-
yici bir yeri olan egitim dilinin 6grenil-
mesine 6zel bir 6nem verdiklerini be-
lirten Bakan Lohrmann, go¢ kokenli ve
goc kokenli olmayan 6grenciler arasin-
daki egitim esitsizliginin hala devam et-
tigine atifta bulunarak, PISA arastirma-
sina gore ilerlemeler kaydedildigini,
ama heniiz hedefe ulasilamadigini soz-
lerine ekledi.

3. OTURUM

ee0c0ccccccccccce

DR. TOZUN iSA

3. oturumun ilk konusmacisi ola-
rak sunumuna baglayan Dr. Toziin Isa,
Ingiltere'de durumun diger Avrupa il-
kelerinden kavramsal boyutta biraz
daha farkli oldugunu soyleyerek sun-
lar1 belirtti: “Tirkiyeli terimi bize bel-
li bir anlamda uyuyor, ama diger an-
lamda uymuyor, ciinkii bizde ilk gelen-
ler Kibrishi Tirklerdir, 1948lerde bas-
layan bir gog siireci var... Kibris bir In-
giliz kolonisiydi. Ve 1948'de Biyiik Bri-
tanya Imparatorlugu kendi idaresin-
de olan somiirgelerine vatandaslik sta-
tisii vermisti”. 1960’larda Ingiltere'de
ciddi bir Isci acig1 yasandigini ve kendi
kolonilerinden isci alimina yéneligini
dile getiren Toziin Isa, Tiirkiye'den ilkin
1960’larda iscilerin, 1980’lerden sonra
da Kirtlerin ve Tirk akademisyen ve
aydinlarinin da ingiltere’ye geldikleri-
ne degindi. Dr. Isa, Tiirk, Kiirt ve Kibris-
l1 Tirklerin (TKKT) yaklasik 500.000 ci-
varinda oldugunu sézlerine ekledi.

1950’lerde  gocmen  cocuklarinin
okullardaki sayisinin artmasi nedeniy-
le yeni bir egitim politikas1 uygulan-
digin1, amacin 6grencilerin en kisa si-
rede Ingilizce 6grenip normal sinifla-
ra gecislerini saglamak olduguna degi-
nen Toziin Isa, bu hedefe okulda anadi-
lini yasaklayarak ulasmaya calisildig1-
n1 vurguladi. Bu asimile programinin
1970’lerde Avrupa Birligi yonetmelikle-
riyle degistigini soyleyen Dr. Isa, “diger
azinlik gruplarina mensup cocuklar-
da oldugu gibi ‘Tirkce konusan’ cocuk-
lar da kendi okullarinda ingilizce ders-
ler yaninda haftanin belli saatlerinde
Tiirkce derslerine de katilmaya basla-
dilar. Bu siire¢ 1979 Margaret Thatcher
baskanligindaki muhafazakar partinin

Kuzey Ren Westfalya
Egitim Bakani
SYLVIA
LOHRMANN

_ PROF.
S CHRISTINE
INGLIS

iktidara gelmesi ile baslayan egitimde
merkezilesme hareketi ile buyiik olci-
de yavaslar ve nihayet giiniimiize ka-
dar gelen 30 yillik siirecte Ingiliz okul
sistemi icinde tamamen eriyip kaybo-
lur” dedi. Ingiltere’de ayrime1 bir egitim
sisteminin egemen olduguna da dikkat
ceken Isa, konuyla ilgili sunlari soyledi:
“Bir yandan 0grenci kadrosunu sinav
yontemi ile secip ticret alan - tarihcele-
ri 20. ytizyilin baglarina kadar uzanan
ve ozellikle orta ve zengin sinif 6gren-
cilerden olusan - 6zel okullar, diger yan-
dan da ‘herkese acik’ devlet okullar1.
Bu ayricalikli yaklasim akademik ola-
rak uist diizey 6grencilerin o6zel okullar
tarafindan egitilip ‘Oxbridge’ okulla-
rina girmesine oncelik saglamaktadir.
TKKT 6grencilerin bityiik bir cogunlu-
gu devlet okullarina gitmekte ve aka-
demik olarak daha az avantajli duruma
digmektedirler”. TKKT kokenli 6gren-
cilerin Ingiliz egitim sistemi icerisin-
deki diisiik bagar1 oraninin biyiik 6l¢i-
de sistemden kaynaklandigini dile geti-
ren Dr. Isa, iddialarin aksine her gecen
yil anadili konugsma oraninin arttigini,
evde, kiiltirel olarak Tirkce, Kiirtce ve
Kibris Tiirkeesi diye anilan kendi dille-
rini konustuklarini belirtti.

SUSANNE JACOBSEN PEREZ

Danimarka Roskilde Universitesi-
nden sempozyuma katilan Susanne Ja-
cobsen Perez, Tirkiyeli gocmenlerin
ve baz1 gruplarin kiiltiirel ve sosyal act-
dan “Otekiler” seklinde kategorize edil-
mesinin ginimize dek go¢ arastirma-
larin1 ve devlet politikalarini etkiledi-
gine isaret eder, “Tirkiyeli” kavrami-
nin Danimarka’da nasil bir tanimlama
kapsamina girdigini aciklayarak ko-
nusmasina bagladi. Buna gore Yabanci-
Danimarkali ayriminin yani sira, “goc-
men” ve “gdcmen cocuklar1” ve de “Bati
kokenli-Bat1 kokenli olmayan yaban-
cilar” ayrimi da yapiliyor. Dolayisiyla
Tiirkiyelilik Batili olmayan kisi siniflan-
dirmasina giriyor. S6z konusu grup ise
su an Danimarka’da sorun odaklr siya-
setin nesnesini olusturuyor. 5,6 milyon
olan Danimarka niifusunun %10,7’sini
gocmen ve gocmen cocuklarinin olug-
turdugunu soyleyen Jacobsen-Perez,
2013'te 60.672 kisi ile Turkiyeli gog-
menlerin Danimarka’da en biiyiik azin-
lik konumunda oldugunu, go¢cmenlerin
%10’una ve toplam niifusun %1,1’ine te-
kabil ettigini belirtti.

Danimarka egitim istatistiklerinde
gocmen cocuklart tanimlamak icin “iki-
dilli 6grenci” kategorisinin kullanildi-

gim1 vurgulayan Jacobsen-Perez, buna
ragmen Ogrencilerin dilsel kosullar1 ve
dilsel yeterlikleri hakkinda ulusal 6l-
cekte neredeyse hi¢c somut istatistikler
bulunmadigina dikkat cekti. Tirkiyeli
cocuklarin 2008/9 ders yilinda kamu-
yaait ortaokullarda (6ffentliche haupts-
chule) Danimarkali olmayan grubun
%17’sini, bagimsiz ortaokullarda (fre-
ie hauptschule) %12’sini olusturdugu-
nu soyleyen Jacobsen-Perez, PISA arag-
tirmalarinda go¢men cocuklarinin Da-
nimarkali cocuklardan cok daha basa-
r1s1z olduklarinin saptandigini sozleri-
ne ekledi.

Gocmen cocuklarinin egitsel bagari-
sizlik nedenlerinden birinin kiltiirel,
dinsel ve dilsel kabul edilmeme sorunu
oldugunu belirten Susanne Perez, bu du-
rumun yillarca siirdiirilen asimilasyon
politikalarinin bir sonucu olarak gori-
lebilecegini ifade etti ve sézlerini soyle
strdiirdii: “Bu, 6rnegin Danimarkali ¢o-
gunluk toplumundan gelen cocuklarin
bilgi ve deneyimlerine hitap eden ders
iceriklerinde ifadesini buluyor. Oyle ki
Danimarkali cocuklar derste daha faz-
la basarili anlar yastyor, gb¢men cocuk-
larinda ise asagilik duygusu gelisiyor.
Ayni zamanda go¢men cocuklari, varol-
dugu disiiniilen kiltirel ve dinsel zin-
cirlerinden kurtarilmasi gereken insan-
lar olarak bir medenilestirme stratejisi-
nin nesneleri haline getiriliyor”.

ElJA KUYUMCU

Stockholm Universitesinden sem-
pozyuma katilan ve gerek Isve¢ gerek-
se de Finlandiya'daki Turkiyeli go¢cmen-
lerin egitim durumunu ve toplumsal ko-
sullarini ele alan Eija Kuyumcu, Isve¢’in
9 milyon niifuslu bir tlke oldugunu ve
bu niifusun %28’ini kokenleri farkl il-
kelere dayanan inanlarin olusturdugu-
nu belirterek konusmasina basladu.

Isve¢'in sanayisi icin 1950’1 ve 60’l1
yillarda cok bityiik goc¢ aldigini ve 20.
yizyilda dil, kiiltir ve demografik an-
lamda homojen bir toplumdan cokkiil-
tirli bir topluma doniistigiini 1996'da
resmi olarak benimsedigini belirten
Eija Kuyumcu, Tiirkiye'den emek goci-
niin 1965’te basladigina degindi ve top-
lam niifuslarinin bugiin muhtemelen
90.000 civarinda oldugunu dile getirdi.

Isvec¢ egitim sistemi hakkinda ge-
nel bilgi veren Kuyumcu, cocuklarin 9
yil birlikte zorunlu egitim gordugiini,
lise ve tiniversitelere gecisin istege bag-
lioldugunu belirtti. 1966'da isveg hiikii-
meti tarafindan 6grencilerin aile dille-
rinde 6gretim sunulmasi saglandigina
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deginen Eija Kuyumcu, uygulamanin
1970’li yillarda Tirkiye’'de okula bas-
lamis olanlarin egitim almasini kolay-
lastirdigini, 1977'de aile dilinde 6greti-
mi zorunlu hale getiren bir aile dili re-
formu yapildigini, ancak 1991’de mali-
yeti giderek artan bu olanagin siyaset-
ciler tarafindan gevsetildigini sozleri-
ne ekledi.

Eija Kuyumcu Finlandiya izeri-
ne verdigi bilgilerde, iilkenin Fince ve
Isvecee'nin olusturdugu iki resmi dile
sahip oldugunu dinleyicilere aktardi.
Uzun yillar go¢ almayan Finlandiya'nin
Sovyetler Birligi'nin cokiisiinden sonra,
buradan gelen miiltecileri ve BM kamp-
larindan Vietnamli ve Kiirt miiltecile-
ri kabul ettigini soyleyerek sunlar1 kay-
detti: “Su anda gdcmen niifusu, 2013 ta-
rihli toplam niifus sayisinin yaklasik
%5,5'ine karsilik gelmektedir. Tiirklerin
say1s1 2010'da yaklasik 5000 kisi olarak
hesaplanmigstir”.

Eija Kuyumcu ele aldig1 her iki tilke-
ye iligkin su degerlendirmelerde bulun-
du: “Isve¢ ve Finlandiya'daki go¢men
ogrencilerin egitim durumuna ve top-
lumsal kosullarina genel bakis temelin-
de varilabilecek sonug, gocmen 6gren-
cilerin durumunu kolaylastirmak tze-
re bazi onlemlerin alinmakta oldugu-
nu gostermektedir. Ana dilde ve ana dil
hakkinda 6gretim secenekleri ve bag-
langicta, ikinci bir dil olarak Isvecce
ve Fince 6gretim, kaynastirma okullar-
daki 6grencilere destek sunmak tizere
amaclanmis bu gibi 6nlemlerdir. Ancak
bu dnlemlerin yeterli olup olmadig: tar-
tisilabilir. Belirli tilkelerden gelen goc-
men 6grenciler acisindan egitimsel so-
nuclar, istatistiksel verilerde gizlenmis-
tir. Bu nedenle, 6zellikle Tiirkce kokenli
ogrencilerin egitim durumunu betimle-
mek oldukca gtictiir”.

4. OTURUM

PROF. CHRISTINE INGLIS

Avustralyanin ozellikle Ikinci Diin-
ya Savasinin sonunda temel bir ulu-
sal yeniden insa programina kalkisti-
gt aciklayarak konusmasina basla-
yan Prof. Christine Inglis, iilke niifu-
sunun 22 milyona ulastigin1 soyledi.
Tirk gocmenlerin Avustralya’ya ilk kii-
ciik akininin Kibrishi Tiirklerle basla-
digint belirten Prof. Inglis, asil gociin
1967'de Tirkiye ile imzalanan anlas-
mayla bagladigini dile getirerek soyle
devam etti: “Avustralya kalic1 yerlesimi
arzuladigindan ve gecici ya da sozles-
meli goc anlasmalarindan sakindigin-

dan, Avustralya'da kalict oturmaya uy-
gun olarak secilen ve buna imkani olan-
larin, ailelerini yanlarinda getirmeleri,
gercekten de bekleniyor ve anlasmada
ozellikle belirtiliyordu”.

Avustralya’nin ingiliz olmayan yeni
yerlesimcilerinin 1960’larda asimilas-
yonuna yogun bir sekilde odaklandig:-
na vurgu yapan Christine Inglis, sonra-
ki donemlerde bu hedefini muglak bir
“entegrasyon” ve ardindan cokkiiltiir-
liliik politikasi ile degistirdigine isaret
ederek, Tirkiyeli gocmenler hakkinda
su genel bilgileri verdi: “Ttirk kokenli ol-
dugunu iddia eden 66.619 kisinin %49'u
Avustralya dogumlu ve kalanin da %411
Tirkiye, %4'1 Kibris dogumludur”.

Prof. Inglis egitim alaninda Avustral-
ya dogumlu Tirkler arasinda, kadinla-
rin iniversite diizeyinde bir egitimi ta-
mamlama oraninin erkeklerden cok
daha fazla oldugunu (%17've karsilik
%10) kaydetmenin ilging bir bulgu oldu-
gunu ayrica sozlerine ekledi. 1980’ler-
den once para biriktirip geri donmeyi
diisiindiikleri icin Tirk ailelerin cok ca-
list1igint, cocuklarini da okumak yerine
ise girmeye tesvik ettiklerini dile geti-
ren Prof. Inglis, 1980’den itibaren kalict
olmay1 kabul etmenin, egitim durumu-
nu daiyilestirdigini acikladi.

Tirklerle Avusturyalilar arasinda
olumlu bir toplumsal iligkinin varligin-
dan soz eden Prof. Inglis, 6zellikle sun-
lar1 vurguladr: “Giiniimiizde, Tirk grup-
lart her yil diizenlenen ANZAK giinii
yuriytslerine, celenk birakma toren-
lerine katilmalar1 icin davet ediliyor
ve Atatirk'in 1934’te eski dismanla-
ra soyledigi asil sozleri yalnizca bag-
kent Canberra'daki ANZAK Savast Anit1
tizerinde kazili olmay1p, Tirk ve genis
Avustralya toplulugundan katilimcila-
rin yer aldig: etkinliklerde, Tiirk olma-
yan davetliler tarafindan siklikla alinti-
laniyor. Avustralyali ve Tiirk insanlarin
ortak tarihinin stirekli ve bilingli bir ye-
niden beyani hi¢c de azzimsanmamalidir,
ciinkii bu Avustralya'daki Tirk kokenli
gocmenlerin sosyo-ekonomik ilerleme-
lerini onaylayan 6nemli bir faktordiir”.

DR. ZEYNEP ISIK ERCAN

“Amerika Birlesik Devletleri, sistem-
li go¢ politikast ve ekonomik giicii nede-
niyle Tirkler icin cazip bir tlkedir” di-
yerek konusmasina baslayan Doc. Dr.
Zeynep Isik Ercan, Tirklerin egitim ve
sosyal durumlari ile son derece cesit-
lilik gosteren bir topluluk olmasinin
yani sira, aynt zamanda da sayim ve
takip acisindan da bilgi edinilmesi ol-

dukca zor bir grup oldugunu dile getir-
di. Amerika'da dogan Tirk cocuklari-
nin otomatik olarak Amerikan vatanda-
st olduklarini, Tirk toplulugunun res-
mi nifusunun 2010 itibariyle yaklasik
200.000 oldugunun kabul edildigini be-
lirten Dr. Isik Ercan, entegrasyon konu-
sunda sosyo-ekonomik durumu yiiksek
olan gdcmenlerin problem yasamadigi-
ni1, Beyaz ve tist diizey sosyo-ekonomik
dizeydeki Amerikalilarin oturdugu bol-
gelerde acik bir ayrimciliga maruz kal-
madan yasayabildiklerini, Tirk goc-
menlerin Amerika’da asir1 derecede ay-
rimciliga tabi olmadiklarinda arastir-
macilarin hemfikir olduklarini acikladu.

Genel anlamda Amerika Turk toplu-
munun egitim durumunu ele alan yik-
sek seviyeli ve kaliteli akademik calig-
malarin ¢ok eksik olduguna dikkat ce-
ken Dr. Istk Ercan, Tirk nifus ile ilgi-
li su bilgileri vererek sozlerine devam
etti: “Amerika’da genel niifusun ortala-
ma gelir dizeyi 52.000 dolar diizeyin-
de iken, Tirk niifusun ortalama gelir
diizeyi 62.000 dolardir. Amerika genel
niifusunun iniversite ve istii diploma
orani %39.6 iken Tirk go¢cmenlerde bu
oran %577 olarak hesaplanmaktadir.
Amerikan niifus sayimi verilerine gore
Amerika'daki Tirk asilli 6grencilerin sa-
yis1 60 bin olarak tahmin edilmekte, bu
sayinin yaklasik 27 binini iiniversite ve
uizeri egitim goren Tirkler, 8 bin civari-
nt lise 6grencileri, 19 bin civarini da il-
kogretim (1-8 siniflar) olusturmaktadir”.

Avrupa’da yasayan gocmenlere ki-
yasla Tirklerin Amerika’da olumlu bir
imaja sahip olduklarini belirten Zeynep
Isik Ercan, “Amerika’daki her okulun o
semtler ve bolgelerde oturanlardan ali-
nan yerel vergilerle finanse edildigi di-
stintilecek olursa, bilingli Tirk go¢cmen-
ler arasindaki bu konudaki trend, ilko-
kul ve ortaokul diizeyinde devlet oku-
lu ve charter okullar1 tercih etmek ve
miimkiin oldukca basarili ve sosyoeko-
nomik diizeyi yiiksek oldugu bilinen
semtlerde biitcelerine uygun miistakil
evler almak, kiralamak veya ayn1 bolge-
deki daha ucuz apartmanlarda kirada
oturarak cocuklarini bu basarili okulla-
ra gobndermektir” dedi.

DR. BURCU YAMAN NTELIOGLOU

Kanada Brandon Universitesinden
sempozyuma katilan Dr. Burcu Yaman
Ntelioglou, sunumunun Prof. Dr. Jim
Cummins ile ortak yapilan bir sunum
oldugunu belirterek konugsmasina bag-
lad1i. Go¢men niifusun Kanada'da %20
,0'ya ulastigini soyleyen Dr. Ntelioglou,
Kanada ve Avustralyanin, topluluklar
arasi sayguy1 tesvik etme ve yeni gelen-

lerin cogunluk topluma entegrasyon si-
recini hizlandirma amaciyla cokkiltiir-
lulik felsefesine ulusal diizeyde acikca
destek verdigini dile getirdi.

Kanada ve Avustralya'da, ev sahi-
bi iilkede dogan ikinci kusak 6grenci-
lerin, anadili okulun egitim dili olan
ogrencilerden akademik anlamda bi-
raz daha yiiksek performans gosterdi-
gine deginen Dr. Ntelioglou, bazi Avru-
pa ilkelerindeki durumu sdyle deger-
lendirdi: “Buna karsin, ikinci kusak 6g-
renciler, go¢cmenlere kars: sergiledikle-
ri son derece olumsuz tutumlariyla ka-
rakterize edilen tilkelerde (0r. Avustur-
ya, Belcika, Almanya) cok diisiik bir per-
formans gosterme egilimindedir. Bazi
durumlarda (2003'te Danimarka ve Al-
manya; 20060da Avusturya ve Alman-
ya), tim okul egitimini ev sahibi iilke-
de alan ikinci kusak 6grenciler, yeni ge-
len ve ev sahibi ilkenin dilini 6gren-
mek icin muhtemelen daha az zamani
ve firsatt olmus birinci kusak 6grenci-
lerden daha disiik bir performans ser-
gilemistir”.

Diisiik egitsel basar1 nedenleri ara-
sinda gocmenlerin ikinci dil sorunu,
digiik gelir ve egitim diizeyinin yer al-
digina isaret eden Dr. Burcu Yaman, bu
ti¢ risk faktorinin ornegin ABD'nde Is-
panyolca konusan ogrencilerin ve fark-
It Avrupa tilkelerinde Tiirkce konusan
ogrencilerin cogu icin gecerli oldugunu
sozlerine ekledi. 1920'lerden bu yana
yiritilen calismalarda, okuryazarligin
iki ya da daha fazla dilde gelisiminin
ikidilli/cokdilli 6grencilere dilbilimsel,
bilissel ve toplumsal avantajlar sagladi-
gina yonelik 6nemli bir goriisbirliginin
mevcut oldugunu aktaran Dr. Nteliog-
lou, Kanada'nin egitim perspektifi bag-
laminda, egitimde tekdilli yaklagimin,
yeni gelen ve gocmen kokenli 6grencile-
rin zengin kiiltiirel ve dilsel sermayesi-
ni gdrmezden gelme egiliminde oldugu-
nu vurguladi.

Aile dillerinin ¢okkiiltiirlii siniflarda
olast kullanimlarini betimlemek tze-
re, ilkokul diizeyindeki egitimcilerle is-
birligi esnasinda toplanan sinif uygula-
malarindan elde edilen verileri ayrinti-
I olarak paylasan Dr. Burcu Yaman Nte-
lioglou, sonug olarak “cokdilli egitim ve
ogretim aktivitelerinin kullanimi 6g-
rencilerin diline esasen entegre ve di-
namik olarak yaklasir. Dilin bu sekil-
de dinamik kavranmasi, birinci ve ikin-
ci dil arasindaki ayriminin dstesinden
gelir. Onemli bir bicimde, 6grencilerin
dilsel a¢idan yetenekli oldugunu ve si-
nifa tagtyarak genisletebilecekleri bilgi
birikimine sahip oldugunu kabul eder”
dedi.
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Hepsi Bircoktur - i¢selleme Tartismalari Acisindan

Kiiltirel Cesitlil

Icselleme aslinda tiim insanlar1 he-
defler, oyleyse ozellikle engellileri de-
gil, dislanma tehlikesiyle karsi karsiya
olan her insan1 hedefler. i¢csellemenin
giiniimiizde Birlesmis Milletler Engelli
Haklar1 Bildirgesi (BM Engelli Haklar:
Bildirgesi) kapsaminda tartisiimasi, bu
bildirgenin i¢csellemeyi engelli insanlar
icin talep ediyor olmasindan ve bu gru-
bun sonucta icsellemenin bir toplumda
topyekiin gerceklesip gerceklesmeyece-
gi konusunda bir deneme olusturmasin-
dan kaynaklanmaktadir.

Ben yirmi beg yil1 askin bir siire kis-
men konusamayan, agir engelli ya da
derin bir gelisim bozukluguyla yasayan
insanlarla beraber bir yakinlasma or-
tam1 kurmaya calistim ve bu bakis aci-
styla, sizlere kiiltiirel cesitliligin degeri
tizerine kendi goruslerimi aktarmak is-
tiyorum.

Yasamlarison derece agir kosullarda
devam eden insanlarin yasam durumu-
nu sezgisel yollarla, kalpten anlamak
olanaksiz. Sirekli kendi kafasina vu-
ran bu insan icin bir seyin uygun oldu-
gu sezgisel yollarla nasil bilinebilir? Bu
nedenle bu isi yapmak icin insanin dav-
ranis ve gelisimiyle ilgili, gercekten de
tiim insanlar icin gecerli ve her davrani-
sin, onu sergileyen insanin kendisi icin
anlamli oldugunu kavramayi saglayan
genel bir anlayis gelistirilmesi zorunlu.

Boyle bir anlayisin sekiiler niteligi
olmasi sart, ¢ciinki dinsel temel, goriis-
lerin ufkunu bu dine ait insanlarla si-
nirlandirir. Bu ise, boylesi bir diisiince-
nin, toplamda dinsel yonelimin degerle-
rini icermekte oldugunu dislamaz.

insanin Ozgiinliigii - insan Anlayisi

Insan anlayisini betimleyen gelenek-
sel, sekiiler, felsefi tanimlamalar, insa-
n1 insan yapan (en yiiksek) basarimla-
ra, bir diger ifadeyle insanin 6zgiirce bi-
lincli, mantikli kararlar vermesine ve
bunlar: iletisimsel olarak gerekcelen-
dirmesine yogunlasmaktalar. Insanin
betimlenen bu 6zgiinligi karsisinda,
burada, insan tirinin her zaman ula-
stlamayan ve belki de ¢ok iyi kosullar-
da erisilen bir olasiligindan soz edildi-
gi aciktir. Bu nedenle istisnasiz tiim in-
sanlarin ortak paydasi olan ve sozii edi-
len en yiiksek basarimlari olanakl ki-
lan bir esas belirlenmelidir.

Bu sorunun yaniti, insanlarin hay-
vanlara kiyasla genis dlctde icgiidiiler-
den bagimsiz olmasidir. Hayvanlar ic-
giidiileri araciligiyla neden diinyada ol-
duklarini bilir ve ona gore davranislari-
n1 yonetir ve ogrenirler. Insanlar bunu
bilmez. Ancak diinya tzerinde varola-
bilmek ve hatta onu algilayabilmek icin,
tiim canlilar gibi diinyada neyin 6nem-
li ve neyin 6nemsiz olduguna iliskin bir

yonelime gereksinimi var. i¢giidiler bu
baglamda artik devre dist ise, Oyleyse
insandaki bu yonelimin kaynagi nedir?
Kendisini ¢cevreleyen diger insanlar!

Dogduklar1 giinden itibaren insan-
larin salt biyolojik gereksinimleri - ye-
mek, temizlik, sicaklik - giderilmiyor,
ayrica anlamlarla da besleniyor: Bizi
anlamasalar da onlarla konusuyoruz,
parmak oyunlar1 oynuyor, davranisla-
rin1 yorumluyoruz v.b. ve bdylece, vi-
cutlarindan baslayarak onlara kendi
diinyalarini bizim bakis acimizdan gos-
teriyoruz (!). Bebekler bu yonelimi ken-
dileri icin kullan1r ve boylece kendileri-
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Elbette bir varlik olarak insanin is-
levsel yonden iistesinden gelmesi ge-
reken bir dizi dogal gereksinimler var:
Besin, tehlikelerden korunma, cogal-
ma v.b. Bu yasamsal araclardan, arac-
gereclerin bulunmasi ve onlara egemen
olunmasina kadar uzanan sorunsal, in-
sanin hayvanlarla ve bitkilerle ortak
olan yoniidiir. Ancak bunlarin ne anlam
tasidiginy, amaclarini sorgulamak insa-
na 6zgudir!

Boylece pedagoji acisindan talep edi-
len “i¢selleme” baglaminda, tim 6gren-
cilere boylesi alisveris siireclerine kati-
lim1 saglamak anlaminda, temel bir 6l-

ANLAM SISTEMLERI HER BiR iNSANIN YASAMINDA KENDi KULTURUNDEN
SECKILERi OLUSTURDUGUNDAN, DUNYAYA BAKISIYLA BU iNSAN AYRICA
BASKALARI iCIN KENDi KULTURUNUN TEMSILCiSi OLUR.

ne sunulan malzemeden diinyaya bakis-
larin gelistirir. Gevrelerindeki anlam-
lar boylece kendine 6zgii bir anlam sis-
temi olusturmak tizere birlestirilir.

Bu anlam sistemi algilarin islenme-
sinde referans noktasini (organizator)
olusturdugundan ve algi islemi referans
noktasi olmaksizin cokeceginden ya-
samsaldir. Bu, engelli insanlarin kalip-
lasmi1s 6zyaralamalari icin olast bir ne-
dendir ayrica. Eger cevre bu engelli in-
sanlar icin uygun bicime sokulmus an-
lamlar sunamiyorsa, sz konusu dis yo-
nelim olmadan, viicuda cok yakin, ifa-
desini kaliplasmis eylemlerde bulan bir
yonelim sistemi yaratmak zorunda kal-
maktalar.

Gordugimiiz gibi yasam icin varolus-
sal 6nemi olan anlam sistemi diger in-
sanlarla bagarili bir iliskiye baglidir. Bu
streclere katilim yalnizca mantikli ka-
rar verme olanagini degil, sonucta, esas
itibariyle bir insanin hayatta kalmay:
basarip basaramayacagini da belirler,
ciinkii yasam baglarken anlamlandiri-
ct iletisimin timiyle reddedilmesi 6l-
diiriir ve sonrasinda ise en azindan psi-
kolojik acidan varolugsal bir tehdit (ya-
Iitilmislik) olusturur.

Bu durumda diinya tiim insanlar icin
yalnizca kendi anlam sistemleri goz-
ligiiyle erisilebilmektedir. Anlam sis-
temleri her bir insanin yasaminda ken-
di kiltiirinden seckileri olusturdugun-
dan, diinyaya bakisiyla bu insan ayrica
baskalar1 icin kendi kiltiriiniin tem-
silcisi olur. Diinyaya her tiirli kiiltiirel
bicimlenislerden “arinmis” bir bakis-
la yaklasmak insanlar icin olanaksiz-
dir. Bence bu diisiinceler, insana 6zgi
iceriklerin daima kiltiirel anlamlar ta-
styan, sonuc itibariyle daima deger ve
norm aligverisine dayali icerikler oldu-
gunu acikca gostermektedir.

ciit doguyor. Bir diger ifadeyle her kiil-
tiirel kokeni de dikkate alip 6grenilenin
anlam ve 6nemini disiinmek, burada
tanitilan insan anlayisini temel alarak
kendini “insancil” goren bir 6gretimin
oncelikli konusuna doniismektedir.

Elbette bu bakis acis1 kapsaminda
da (insan) diinyasina egemen olunma-
sticin gerekli, mevcut ders yonetmelik-
leri ve icerikleri siirdiriilecektir. Ancak
bu goriisler pedagojide temel 6lciit olan
ogrenilmis islevlerin dnemini sinirlan-
dirir ve “i¢cselleme” icin gozardi edile-
mez olan anlam odakli ve anlam olus-
turan 6grenim anina yogunlasir. Niha-
yet bu goriisler, kiiresellesmenin gerek-
leriyle gerekcelendirilen islevselci 6gre-
nim (¢cikt1 yonelimli) karsisinda, giini-
mizde artan oranda arka plana kayan
egitim anina da yogunlastr.

Elbette egitime istisnasiz bir katili-
min gerceklestirilmesi istemi, beklen-
tisi olaganiistii yiiksek bir istemdir ve
muhtemelen bir egitim alan1 icin - aile,
sinif, ev ve is cevresini - asir1 yiik olabi-
lir. Burada bu insancil normalligi herse-
ye ragmen saglamayi basaracak, danis-
manlik ve asistanlik hizmeti veren des-
tek sistemleri hazir bulunmalidir.

Ozgiinliik ve Cokluk - Dinamik bir
Ahsveris Firsati

Bu genel goriisleri simdi de kiiltiirel
acidan farklilik gosteren birlikte yasam
alanina aktardigimizda, bu diisinceler
temelinde kiiltiirel farkliligin basit bir
kabulii ya da taninmasinin yeterli olma-
dig1 acikca goriilecektir.

Burada betimlenen modelde esas
olan sey, farkliligin siirekliligi kosulla-
rinda verimli bir aligverisin gercekles-
mesidir (!). Birinci olarak, bu, tiim ka-
tilimcilara kendi tarihgeleri temelinde

Onemi Uzerine

gelismelerine ve boylece kiiltiirlerine
dayanarak giiniimiizdeki sorulara bir
yanit bulmalarina olanak tanir. - Sos-
yal sistemler icin su gecerli: Esneklik
araciliryla istikrar! - Bunun anlami
yabanci bir kiltiire gercekten ilgi duy-
maktir ve bu da ayn1 zamanda degisim-
li olarak, sayg1 dolu tartismalar yapmak
demektir.

Bu baglamda bagska degerlerin basit
haliyle iistlenilmesi pek anlamli degil,
ciinki birincisi bakis acilarinin verim-
li cesitliligi boylece daraltilmis olur ve
ikincisi kendi tarihini ve kokenini dik-
kate almadan, diger bir kiltiirii basit
haliyle iistlenerek, hedef kiiltiiriin esa-
sen kabaca ya da en azindan pek farkli-
lasmamuis bir kavranis olasiligi cok yiik-
sektir, ki bu durum hedef kiiltiire hiz-
met etmez. Sonucta koken kiiltiiriin ¢o-
zillmemis sorunlarinin hedef kiiltiire
aktarilmasi daha biiyiik bir olasiliktir.

Tim kiltirlerin devamli, dinamik
(varolusu) yasamt icin bu nedenle ici-
ne kapanmamalari, aksine gururla ken-
didegerlerini ve iirettiklerini, diger kil-
tiirlerle bu 6gelerin verimli bir aligveri-
sini yapmak iizere savunmalilar:

Kuran faiz yasagiyla finans balon-
lartyla dolu bir diinyaya ne katabilir-
di, sadaka buyrugu, gercek hayatta uy-
gulandiginda, Richard Senett’in (2002)
“Esitsizlik Zamanlarinda Saygi”sina
ne kadar yakin olurdu, ve Isanin Dag
Vaazinde bagislama tizerine verdigi
buyruk ile Hristiyanlik, diinyada kis-
men birka¢ kusaktan beri sirmekte
olan kimi catigmalara nasil bir etkide
bulunabilirdi, Yahudilik burada hedef-
lenen karsilasmalara (Buber 1965) o
denli uyan acik yonliligi ve dinamik
pragmatizmiyle neler sunabilirdi? - As-
linda siyasi gerceklik giiniimiizde bu ii¢
alanda, s6z konusu degerleri bu sekilde
neredeyse gorinmez kiliyor.

Hepsi Bircoktur

Kiltiirler karsilikli, saygt dolu tar-
tismalarla birbirini canlandirir. Onlar
bdylece yeni ve belki de ¢aga daha uy-
gun anlamlarin entegrasyonu aracili-
giyla bir seylere aciklik kazandirma ve
uyum siireclerinde yardimci olur. Bu-
nun kosullari, hosgoriiyii ve kabuli aga-
rak yabanci kiltiirlere saygt duyulmasi-
n1olanakli kilan, kendi degerlerinin bi-
lincinde olmanin ve kendi degerleriyle
gurur duymanin giivenligidir. Okulun
ozellikle heterojen kiiltiirleri barindi-
ran bir sinifta, bu son noktayt, bir diger
kiltiir hakkinda bilgi aktararak ve bu
kiiltiire gerekli degeri vererek dnemini
derste dikkate almasi ve onu destekle-
mesi olanaklidir.
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Alman egitim sisteminde ilkokul-
dan ortaokula gecis gelecekteki egitim
ve meslek siireci acisindan énemli bir
adim olusturuyor. Bu nedenle yiiksek
mezuniyetlere sahip ve tist meslek gru-
buna ait ebeveynlerin cocuklarinin,
benzer mezuniyetleri bulunmayan ve
alt meslek grubuna ait olanlardan lise-
ye cok daha sik gecis yapmalart 6nem-
li bir olaydir. Toplumun alt ceyregin-
den olan cocuklarin tgcte biri ilkokul-
dan sonra bir hauptschuleye ve yalniz-
ca beste biri liseye gecis yaparken, toplu-
mun iist ceyreginden olanlarin neredey-
se ticte ikisi liseye ve yalnizca yiizde ye-
disi hauptschuleye devam ediyor. Ebe-
veynlerden biri (ve hatta her ikisi) yiik-
sekogrenim gormis ise, o zaman cocuk-
larin dortte besi liseye devam ediyor.

Bu devasa farkliligin ii¢ temel nede-
ni var. Birincisi yiiksek egitimli aileler-
den gelen ¢ocuklar, ev ortaminda bilgi-
ye erisebilmeleri icin elverisli kosulla-
ra sahip olduklarindan, basarim diizey-
leri arasinda farklar var. Aile cevresin-
den ve kiiltiirel cevreden 6zellikle ko-
nusmalar, mevcut kitaplar ya da kiiltiir
faaliyetler biciminde daha fazla uyarim
aliyorlar. Maddi 6grenim kosullar1 da
daha elverisli (6zel bir oda, uygun ya da
sakin bir yerlesim yeri v.b.). Ote yandan
ebeveynler dogrudan yardimci olabile-
cekleri icin ya da en azindan ev 6dev-
lerinde gerekli dis destegi mali olarak
kolayca karsilayabildiklerinden, bu co-
cuklar okul sorunlarinda ¢ogu durum-
da aile destegine giivenebilir.

ikincisi basarimlar ogretmenler ta-
rafindan sosyal kokene gore farklt de-
gerlendiriliyor. ilkokul 6gretmenleri
tist hizmet grubuna ait cocuklara (bi-
yiik isveren, yonetici konumundaki ca-
lisanlar ve memurlar, serbest meslek
gorevi yerine getiren akademisyenler)
vasifli isci, usta ya da teknisyen cocuk-
larina oranla 4 kat ve hatta vasifsiz ya
da yar1 vasiflt isci cocuklarina kiyasla
yedi kat daha sik lise tavsiyesi veriyor.
Bu 6grenci gruplart arasindaki basa-
rim farklar: dikkate alindiginda aslin-

_—
Zweitspracherwerb
ind ita

WAXMANN

-

Educational Mobility of
Second-generation Turks

da mesafe daraliyor, ancak s6z konusu
mesafe hala iki bucuk, bir diger ifadey-
le dort bucuk kattir. Belli ki sosyal ko-
ken liseye gecisleri salt bagarim farkla-
r1 Gizerinden degil, ayrica esit bagarim-
larin 6gretmenler tarafindan farkli de-
gerlendirilmesi boyutuyla da yogun ola-
rak etkiliyor.

Bu etki siirec icerisinde daha da de-
rinlesmigtir. 2001’de iist hizmet gru-
bundan gelen cocuklarin lise tavsiyesi
alabilmek icin okuma yeterligi puant-
nin 551 olmast yeterliyken, bir isci co-
cugunun tavsiye almak i¢in 600 puana
ulagsmasi gerekiyordu. Bes yil sonra bu
rakam bir doktor ya da iist diizey bir me-
mur ¢ocugu icin 537 puana gerilemistir.
Bu cocugun lise tavsiyesi alabilmesi icin
tim ogrencilerin ortalama puani olan

v

Sosyal koken lise tavsiyesi izerinde
ti¢ yonlii etkide bulunuyor. S6z konusu
etkinin yaklasik yarisi basarim farkla-
rina dayaniyor, yaklasik dortte biri sos-
yal koken nedeniyle ve esit basarimlara
ragmen farkli notlandirmaya ve dértte
biri kdkene bagli olarak esit basarimla-
ra ve notlara ragmen farkli lise tavsiye-
si verilmesine dayaniyor.

Sosyal secme/eleme siizgecinin salt
ilkokuldan sonra degil, egitim siire-
ci boyunca devreye girdigini gozlemle-
mek olanakli. Bir lise iist sinifin Alman-
ca dersinden verilecek 6rnek bu sec-
me/eleme mekanizmalarini acikca goz-
ler 6niine serecek. Dersin konusu “An-
tigone”. Bir dgrenciye soz veriliyor, 6n-
cesinde bu 6grencinin sinif arkadasi ko-
nunun tim baglantilarini, kisileri ve

SOSYAL SECME/ELEME SUZGECININ SALT iLKOKULDAN SONRA DEGIL,
EGITiM SURECI BOYUNCA DEVREYE GIRDIGINi GOZLEMLEMEK
OLANAKLI.

548 puana tekabiil eden bir basarima
ulagmasi dahi gerekmiyordu. Bir isci ¢o-
cugunun yerine getirmesi gereken bek-
lentiler ise ayn1 zaman diliminde hisse-
dilir oranda artmistir. Bu is¢i cocugu-
nun yeterlik derecesinin (toplam 5 de-
rece), ist hizmet grubuna ait bir ¢ocu-
gun bir derece iizerinde olmasi gereki-
yordu, bir diger ifadeyle 6gretmenler
tarafindan onun da liseye gitmeye uy-
gun oldugunun saptanabilmesi icin egi-
timde diger cocuktan bir bucuk y1l 6nde
olmasi gerekiyordu. Burada ilginc olan
sey, 2001’de diger isci cocuklartyla ayni
diizeyde olan vasifli isci, usta ve teknis-
yen cocuklarinin durumunun bes yil
icerisinde 592 puanla biraz iyilesmesi,
buna karsin lise tavsiyesi alabilmek icin
vasifsiz ya da yari vasifli isci cocuklari-
nin 614 puanla ve 2001’e kiyasla daha
yiiksek basarima ulasmak zorunda kal-
mig olmasidir.

sorunlart betimliyor. Ama o kitab1 hi¢
okumadi. Bu durumda 6grencinin ko-
keniyle baglantili avantajlar - baba-
s1 profesor, annesi doktor - iki yonden
belirginlesiyor. Birincisi kitabt okuma-
digin1 soylemiyor, aksine aile ortamin-
da soz arasinda Yunan mitolojisi ve ta-
rihi hakkinda duydugu, 6grendigi bilgi-
lerle, yazinsal metnin ayrintilarina gir-
mek yerine, Yunan tarihi ve mitolojisi
iizerine bildiklerini ayrintilariyla an-
latmaya baglayarak, durumu kurtarabi-
lecegine inaniyor. Ikinci ve asil énem-
li nokta 6gretmenin kitabin 6grenci-
si tarafindan okunmamis olabilecegi-
ni aklindan gecirmemesidir. Hatta bu
ogretmen, sinif arkadas: gibi salt derse
0zgil sorularla ugrasmakla sinirh kal-
may1p, aksine konuyu tarihsel baglami-
na yerlestirdigi icin 6grencisini oviiyor.
Bourdieu'niin Fransiz elit iiniversitele-
ri lizerine yaptig1 arastirmada, adaylari

MSULTILINGUAL MATTERS

Récits

Urban

Multilingualism

in Europe

Immigrant Minority Languages
at Home and School

d'enfants 5 7 TSt

degerlendirmede belirleyici 6nemi olan
caliskanlik ve milkkemmellik arasinda-
ki farklilik araciligiyla ayrintili olarak
betimledigi etki burada da ortaya ciki-
yor. Sosyal ytikselisi yasamis bir kimse
calisgkandir, akademisyen cocugu mi-
kemmeldir. Boylece akademisyen cocu-
guogretmenlerin goziinde normal 6l¢ii-
leri agsmi1s gorinir.

Ogretmenler tarafindan taninan ay-
ricaligin yani sira, disiik mezuniyetle-
re sahip ebeveynlerin akademisyenler-
den farkli olarak egitim sistemiyle ilgi-
li kendi hiikiimlerine yeterince giive-
nememeleri ve cocuklarinin egitim si-
recleri hakkinda 6gretmenin onerecek-
lerine uymalari, ticiincii bir etmen ola-
rak buna eklenmektedir. Genelde ogret-
menleri agik¢a daha yetkin goriiyor ve
bu nedenle cogu durumda onlarin de-
gerlendirmelerine katilryorlar. Yiikse-
kogrenim gormiis ve iist meslek grup-
larindan gelen ebeveynlerde ise du-
rum cok farkli. Ogretmenler hig tavsi-
ye etmese dahi cocuklarini liseye gon-
deriyorlar. Gocuklarinin basarim gi-
cini ilkokul 6gretmenlerinden daha
iyi degerlendirebileceklerine inanmak-
talar. Boylece st hizmet grubuna ait
ebeveynler, cocuklart okuma yeterli-
gi olceginde 500 puanin altinda kalsa
dahi, bunu liseye gecis icin yeterli go-
rityor. Bu, 0gretmenlerin gerekli gor-
dugi dizeyin yaklasik 40 puan altinda.
Bu fark 2001’den bu yana artis goster-
mistir. Vasifsiz ya da yart vasifli isciler-
de bunun tam tersi bir durum gozlemle-
mek olanakli. Gocuklarinin egitsel gele-
cegi konusunda onlarin kugkulart daha
da arttt. 2001'de cocuklarinin liseye de-
vam etmesi i¢in 595 puan yeterli gorii-
niirken, simdi bunun 600 puan olma-
st gerektigini disiiniyorlar. Buna rag-
men c¢ocuklarinin egitim perspektifleri
konusunda hala 6gretmenlerden biraz
daha iyimserler.

Altay A. Mango

Turcs en Europe
L'heure de Iélargissement
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Belki de 1rkeilik bicimleri icinde en
az bilinen tiir dil irkciligr olsa gerek.
Zira dil 1rkeiligr denilince insanin ak-
lina hemen somut bir ayrimcilik bigi-
mi gelmiyor. Oysa dil 1rkeiligy, irkeilik
bicimleri icinde belki de en eski olani.
Soyle ki, cografi kesifler ve alternatif ti-
cari yol arayislarinin bagladigr 15. yiiz-
yildan itibaren Batili tacir, din adami,
seyyah, gemici ve pek cok insan, ilk kez
karsilastiklar: Bat1 digt yerli insanlarin
konustuklar: dillerin bir dil olamaya-
cagini disiindiiler. Boylece, kendi ko-
nustuklar: dile hi¢ benzemeyen diller-
de konusan bu insanlarin agizlarindan
cikan seslerin hayvan seslerine benze-
digini diigiinerek ilk dil irkeiligin bag-
latmiglardir. Sirf konustuklari dil kendi
dillerine benzemedigi icin “ilkel” insan-
larin rasyonel diisinemeyecegine de
kanaat getiren bu bakis acisin1 Claude
Lévi-Strauss gibi antropologlar tirettik-
leri “yabanil diisiince” gibi kavramlarla
cokca elestirmislerdir.

Batida 19. yiizyilda zirvesine ¢ikan fi-
ziki (ten veya deri, renk tizerinden) 1rk-
ctligin bilimle kurdugu baglar giderek
zayiflayip sosyal bilimlerce mahkim
edilmeye baslaninca irkgilik, 20. yiizyil-
dan itibaren kiiltiirel ve sosyal bir bicim
ald1. Bir bagka insami sadece kiltiirel
baz1 ozellikleri yiiziinden asagilamak,
dislamak ve ona cesitli bicimlerde ay-
rimcilik uygulamak, bazi ilkelerde dev-
let politikas1 halini bile ald1. Bu politi-
kalara kargsi yine Batili tilkelerde, fark-
lrdilleri kiiltirel zenginlik olarak goriip
bu dillerin korunmasi, gelistirilmesi ve
hayatta kalmasi icin bircok kurulug ve
bilim insani1 ortaya cikt1. Fakat gelinen
noktada go¢ ve gocmenlik, etnik azinlik
ve farkli kimlik gruplar1 s6z konusu ol-
dugunda dil irkc1lig1 bir bicimde varligi-
n1 hala siirdiirmektedir. Bilhassa milli
diizeyde, ulus-devletlerde.

Kiiresellesme ile birlikte Ingilizcenin
tiim diinyada ve baz1 birkac dilin (Arap-
ca, Rusca, Tirkce, Almanca, Fransizca
vs.) belli bolgelerde hakimiyetini kur-
masi, yerel bircok dilin yasamasi kar-
sisinda bir tehdit olusturmaktadir. Yok
olma tehlikesi altinda yasayan yerel,
ulusal veya etnik dillerin kendi dillerini
yasatma taleplerindeki (anadilinde 6g-
retim, kendi dilinin resmi dil olarak ta-
ninmasi vs.) artis, bir yandan bu dille-
re iligkin kiiresel diizeyde sempatiyi ar-
tirirken, 6te yandan da o iilke icinde bu
yerel dil veya dillere kars1 cesitli ayrim-
cilik bicimlerinin ortaya ¢ikmasina yol
acmaktadir.

Dil irk¢ihdi nedir?

Prof. Paul Mecheril'in de belirttigi
gibi, modern doneme 6zgii bir fenomen
olan dil rk¢iligy, 1rkeiligin biitin pra-
tiklerini icerir. Dil irk¢iligt belli ideolo-
ji ve pratiklerin kaynastig1 bir diizen-
dir. Mesrulastirma pratikleri vardir ve
bu, belli ideolojik soylemler iizerinden

Doc. Dr. Kemal inal

Dil Irkcihgn

isler. Haliyle, diyebiliriz ki, dil irkcili-
g1, dil iizerinden yapilan basit bir 1rket-
lik biciminin ¢ok 6tesinde boyutlar ice-
rir. Dil irkcilig giinlik yasam gercek-
ligi icinde insanlarin diisiince ve pra-
tiklerine (veya Bourdieu'niin ,habi-
tus“ olarak adlandirdigr kiltirel yat-
kinliklar alani“na) sinmis oldugu ka-
dar daha sistemsel diizeyde de goriile-
bilir. O halde, dil irk¢il1g1, emperyalizm,
kapitalizm, somiirgecilik gibi meta sis-
temleri giiclendirici ve mesrulastirict
soylem ve pratikler de icerebilir. Orne-
gin, Ingilizlerin Hindistan'daki kolon-
yalist sistemlerini giiclendirmek icin
ilk yaptiklar1 seylerden biri, ¢cok dilli
olan Hindistan'daki yerel dilleri Bati-
11 rasyonel egitim sistemini oraya yer-
lestirmek icin gelismemis bularak In-
gilizceyi standart egitim, bilim ve sos-
yal iletisim dili olarak yerlestirmesi-
dir.Ayn1 durum Ispanya acisindan La-
tin Amerika’da, Fransa acisindan Ku-
zey ve Orta Afrika'da, Rusya acisindan
Dogu Avrupa, Kafkaslar ve Orta Asya’da

leme bicimleri olarak kullanilabilmek-
tedir. “Go¢men”, dil bazinda kendi tilke-
sinin dili hor goriilerek goc ettigi iilke-
nin dilinde homojenlestirilmeye calisi-
lirken elde ettigi dilsel yetilerin bagka
bazt ayrimciliklart yok etmedigini go-
rebilmektedir. Ornegin Almancay1 mii-
kemmel bir sekilde konugsaniz da yap-
tiginiz is basvurusunda Alman(ca) ol-
mayan adinizdan dolayr kaybedebilir-
siniz. Fransizcada cok iist diizeyde bir
dil seviyesine ulassaniz da, renginiz-
den dolay1 bir grup kiyaslamasi yapila-
rak Fransiz olmayan gruba yerlestirilip
isinizde yiikselemeyebilirsiniz. En so-
nunda da, diliniz, renginiz, go¢menlik
kokeniniz nedeniyle hiyerarsik acidan
cercevelenip toplumun en alt kesimine
yerlestirilebilirsiniz. (Bu, bir tiir “mar-
jinal sosyallestirme” seklinde tuhaf bir
hal alabilir.) Burada, etnik koken ile si-
nifsal konum birbirini destekleyecek se-
kilde ise kosulur: Etnik kokeniniz nede-
niyle sinifsal olarak yukar1 ¢itkma san-
siniz, tiim parasal ve miilk avantajiniza

ZIRA “AKSANSIZ KONUSMA”, BiR ULUSAL DILIN STANDART DEGISKESININ
KABULU ANLAMINA CiDDi BiR HOMOJENLESTIRME ICERDIG iCiN DiL IRKCILIGI
BiCiMi OLARAK GORULMEKTEDIR.

s0z konusu olmustur. Haliyle dil irkeili-
¢1hem devlet diizeyinde politik hem de
sirketler diizeyinde ekonomik ve birey-
ler dizeyinde sosyal dislama ve asagi-
lamanin, giderek yerel kimliklerin kil-
tirlerini yok etmenin aracina doniisti-
rillebilmektedir. Yine Mecheril'e gore,
dil 1rk¢iligt yogun bir 6tekilestirme si-
reci icerir. Burada ti¢ temel Otekilestir-
me bi¢imi goriiliir: 1) Otekiler degersiz-
dir, 2) Otekiler tehlikelidir, ve 3) Oteki-
ler gereksizdirler. Bu ti¢ degerlendirme
bicimi (“degersiz”, “tehlikeli” ve “gerek-
siz”), 6tekinin nesnel varlig1 Gizerinden
killtiriine, yani 6zelde dogrudan ko-
nustugu ve yazdigt diline yonelebilir.
Bu yonelis kendini cesitli ayrimcilik bi-
cimleriyle gosterir. Ornegin, bir go¢me-
nin goc ettigi metropol iilkede eleyici
dil sinavlarina tabi tutulmasi, vatandas-
lik icin belli bir diizeyde o iilkenin dili-
ni 6grenmesinin sart kosulmasi, kendi
(yerel) diline o iilke egitim ve sosyal ha-
yatt icinde yer verilmemesi(verilse de
bunun sembolik diizeyde kalmasi), go¢
(host) iilkesinde aksanli konusmasinin
yadirganmasi ve fakat aksansiz konugsa
da tam Ol¢iide entegre olmus olarak ka-
bul edilmemesi,dil irk¢iliginin farkls bi-
cimleri olarak kabul edilebilir.

Goc(menlik) baglaminda dil irk¢iligi

Goc kokenli kisinin goc(menlik) ile
ilgili durumlarinin (“ne zaman, niye
goc etti?”, “goc ile ilgili ne tiir sorunlar
yastyor?” vs.) siirekli ona hatirlatiima-
sinda dil, bir homojenlestirme, kutup-
lastirma ve hiyerarsik acidan cerceve-

ragmen, kiiltiirel olarak engellenebilir.
Burada standart dile hakimiyetinizin
bir 6nemi yok, zira 6grendiginizi ikin-
ci dil (diyelim bir Tirkiyelinin 6grendi-
gi Almanca), tipik bir Almanin goziinde
sizi “yeterince Alman” yapmaya yetmez.
“Yeterince Alman” olmanin odlciitleri de
son derece belirsizdir. Zira“éteki’nin
Alman kiltiiri icinde homojenlestiril-
mesi, aynt zamanda Alman kiltiirinin
bozulmast anlamina gelen bir tehdit
olarak anlasilabilir.

Dil irk¢ihginin sosyal bicimleri

Dil 1rkeiliginin dogrudan siyasal ol-
mayan baska bircok bicimi daha vardir.
Ornegin, “nativespeakerism”. Ogreni-
len/konusulan ilk dilin en iyisi oldugu-
naisaret eden bu kavramda vurgu, ken-
diyerel dilini en tistiin konuma yerlesti-
rip tipik bir etnosantrik tutum icine gir-
mektir. Yine “aksanli konusma”, stan-
dart (tek bicimli, her mekan ve zaman-
da ayn1) konugsmaya karsi bir tehdit ola-
rak goriilmektedir. Oysa aksandan arin-
dirma, kiltiirel farklilik ve zenginlige
karst bir politika olarak goriilmekte ve
kabul edilmemektedir. Zira “aksansiz
konusma”, bir ulusal dilin standart de-
giskesinin kabulii anlamina ciddi bir
homojenlestirme icerdigi icin dil irkeili-
g1bicimi olarak gorilmektedir. Gramer,
sentaks ve kelime hazinesinde bir yok-
sullasmay1 ifade eden “aksansiz konus-
ma”, dilin standart degiskesinde (var-
yasyonunda) zenginlesmeye yol acar-
ken, standart olmayan lehce, ag1z veya
diyalektlerde bir yoksullasmaya, hatta

yok olmaya yol acabilmektedir. Aksan,
dilin @istiine gelen bir melodi, dilin tin1-
sini giiclendiren bir seslenig bicimi ola-
rak kabul edilmeli ve korunmalidir. Bir-
cok ulus-devlet, bir yandan okullarinda
aksansiz standart konusmay1 norm ola-
rak kabul ederken, 6te yandan da leh-
celerin yasamasi icin onlemler almak-
tadir. Bu, cok ciddi bir celiskidir. Kiire-
sellesmeyle birlikte kiiltiirleraras: ile-
tisim kaliplarinin cesitlenip arttig1 bir
donemde otekinin diline, sesine ve ak-
sanina karsi kapali bir durus, demokra-
tiklesmenin oniinde ciddi bir engel ha-
line gelebilir. Her tiirli homojenlestir-
me (basta asimilasyon olmak iizere), ca-
gin ruhuna aykiridir. Kimliklerin ken-
dilerini ifade etme hakki, cokkiltiirlii/
cokdilli egitim gibi talepler, bugiin diin-
yanin hemen her yerinde en temel de-
mokratik talepler olarak kabul gormiis
durumda. Bourdieu'yii anarsak, stan-
dart dil ve konusmayi, haliyle bunun
her tiirlii avantajini kullanarak elde et-
tikleri sembolik giicii sembolik siddete
ceviren devletlerin ve iist siniflarin yap-
t1g1 sey, en temel insan haklarini ¢igne-
mektir. Bunun 6niine gecmek icin dil,
bir 1rkeilik ve sinifsal ayrimcilik bici-
mi (politik-kiiltiirel giic, sermaye bicimi
vs.) olarak degil, barist ve esitligi giic-
lendirecek bir kiiltiirel zenginlik olarak
goriilmeli ve kullanilmalidur.

KAYNAKCA
Dog. Dr. Gazi Universitesi Iletisim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye

Ulus-devletlerin standart dil degiskesi tiretmek adina, ulu-
sal dilin farkl degiskelerini ve diger dilleri nasil yok saydi-
gina ve baski altinda tuttuguna iliskin bir dolu kiilliyat var-
dir. Turkiye'de Cumhuriyet tarihinde “egemen yurttas” ve
oteki"nin kurgulanmasinda “farkli” diller bazinda dilsel dis-
lamaya iliskin bkz. Fiisun Ustel, “Makbul Vatandas”in Pe-
sinde. Il. Mesrutiyet'ten Bugiine Vatandaslik Egitimi, Istan-
bul, lletisim, 2004.

Prof Mecheril, bu diistincelerini 13-26 Temmuz 2014 ta-
rihinde Oldenburg'da (Almanya) dil irkgilidi konusundaki
bir (AB) Erasmus IP projesinin workshop ¢alismasinda dile
getirmistir. S6zkonusu projede Prof. inci Dirim, Prof. Claus
Melter gibi bazi degerli bilim insanlari da yer almistir.

Bu konuda Ania Loomba'nin “Kolonyalizm/Postkolon-
yalizm” (Tiirkcesi Mehmet Kiiciik, Ayrint, Istanbul, 2000)
adlrkitabr cok degerli bilgiler icermektedir.

Goc ettigi Glkenin dilini miikemmel bicimde konusan gd¢
kokenli birine yoneltilen dvgiide bile belli-belirsiz bir digla-
ma kendini hissettirir. Oysa artik bir ggcmenden dedgil, o il
kenin bir yurttasindan bahsedip kiiltiirel farkliliklar bir dis-
lama konusu olarak kullanmamak gerekir ama pratikte ya-
sanan sey bu degil.
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Goc Toplumunda Dilsel Egitim

Federal Almanya goc tarihini kabul
etmek icin uzun bir zamana ihtiyac duy-
du. Bu goc tarihini goziimiizde nasil
canlandiracagimiz buyiik 6lciide belir-
siz. Soyle tasarimlar mevcut: Go¢ alan
toplum, goc edenlerin baskin kiiltiire
entegre olduklar: bir kaynasma nokta-
sidir; farkls kiltirlerin az ya da cok ka-
yitsiz birlikteligini ve azinligin/azinlik-
larin cogunluk ile karsilikli entegrasyo-
nunu iceren bir “multi-kulti salata kase-
si”. Go¢ toplumu kiiltir, cinsiyet, sosyal
stati gibi farklilik sinirlarinin etkiledi-
gi egemenlik iliskilerine ve go¢ gecmisi-
ne sahip olsun ya da olmasin, tiim iiye-
lerinin 6zdeslesmeye dayali entegras-
yonuna yogunlasiyor. Bu farklilik sinir-
lart yapilandirilmis sinirlardir ve cok
kutuplu iliskileri ve ayrimciligin bu ilis-
kilerden kaynaklanan kesisimsel artigi-
n1 goz 6niinde bulundurmak yerine, ge-
nelde ikili ayrim uygulamalar: (A kiltd-
rii / B kiiltiiri, erkek /kadin, go¢ koken-
li / go¢ kokenli olmayan, egitimsiz / egi-
timli v.b.) olarak ele alinirlar. Kaynakla-
ra erisimin bu baglamda temel bir roli
vardir.

Dil bu farklilik sinirlarindan biri-
dir ve ayn1 zamanda, go¢ toplumunda,
egitim esitligi acisindan temel bir rol
oynar. Oyle ki go¢menlerin ya da yerli
azinliklarin dilini ve bu dilleri konusan
kisileri dikkate almamak, egitim siirec-
lerinde agik¢a magdur edilmeye neden
olur, clinkii egitsel basar1 6nemli olcii-
de Almancaya egemen olmakla baglan-
til1, nitekim bu durum, bu dili okula be-
raberinde getirenleri ayricaliklt kilar.
Tekdilli Alman egitim sisteminde, egi-
time gerektigi gibi katilabilmeleri icin
gocmenlerin Almancaya yeterli erisi-
mini saglamada ve gerektiginde dil edi-
nimlerinde uygun destegi almalarinda,
egitim kurumunun sorumluluk tstle-
nip iistlenmedigi sorusu giindemdedir.
PISA arastirmasinin yarattigt sokun ar-
dindan géocmen cocuklart yalnizca ka-
muoyu adlisinda degil, bilimsel soéylem-
lerde de Almanca yeterliklerine indir-
geniyor olsa da ve iki ya da cokdilliligi
algilanmasa da, burada ikidilli egitim
ve azinlik dili egitimi arasinda ikili bir
farklilik sinir1 cizilmemelidir. Cinkii
her ikisi de ayni 6lciide onemlidir ve iki-
dilli bir egitim baglamiyla baglantilidir.

Azinlik dilleriyle ikidilli egitim yap-
ma yaklasitmina Almanya’da hala cok
az rastlaniyor. Ama varlar ve onlar salt
azinliklarin (azinlik dillerinin) cikari
dogrultusunda degil, aksine, pratikte
yasanan cokdilliligini kabul etmesi ve
bu cokdilliligi bireysel ve toplumsal bir
kaynak olarak kullanabilmesi amaciyla
tim toplum icin yayginlastirilmalidir.
Gunki kiiresellesme tilke dilini yiiksek
yeterlik diizeyinde bilmenin yani sira,
kiiresel Frenk dili olan Ingilizce ve di-
ger dillerde yeterliklere sahip olunma-
sint da gerektirir. Dil bilinci, bireysel ve
toplumsal cokdilliligi dilsel yonden he-

v

... COKDILLi GGRENIM OLANAKLARI NASIL iKINCi DiL ALMANCANIN
YERINi DOLDURAMIYORSA, iKiNCi DiL ALMANCA DA COKDILLI GGRENIM
OLANAKLARININ YERINi ALAMAZ.

terojen 6grenim gruplarinda canlt kil-
mak ve bdylece salt azinlik dillerini de-
gil, ayn1zamandabolgesel dilleri, lehce-
leri, topluluk dillerini, etnik diyalektle-
ri v.b. kabul etme, onlar1 yakinlastirma
ve - bu benim i¢in ¢cok 6nemli bir konu
- herkes icin bir 6grenim nesnesi hali-
ne getirme denemesini ifade eder. Amag
tim bu dillerin (dil cesitlerinin) edinil-
mesi degildir, amac bir toplumsal olgu
olarak dil/diller ve cokdillilik ile yapict
bir iligkiye girilmesidir.

Ancak tim bunlar, egitim kurum-
lariny, dil bilinci tasarilarinda da ders
dili olan Almancanin edinimini sagla-
ma sorumlulugundan kurtarmaz. Atil-
mas1 gereken ilk adim (eksik) Alman-
cayeterliginin, ikinci dili Almanca olan
(DaZ) cocuk ve genclerin degil, ki bura-
da salt go¢ kokenliler kastedilmiyor, ak-
sine egitim kurumunun sorunu olarak
gorilmesidir.

ikinci dil Almancaya atifta bulunul-
masini dahi damgalayici bulanlara, egi-
tim sisteminde olaganiistii 6nem tasi-

zavantajlarin yalnizca dengelenmesi-
ni degil, aksine, egitim politikasinin,
ikinci dil Almancay1 6grenenler de da-
hil tiim 6grenenlere esit egitim firsat-
lar1 tanimast anlaminda kendi tekdilli-
ligini egitim esitligi saglayacak sekilde
ciddiye almasini ifade eder.

Genglerin katildig1 ikinci dil Alman-
ca tatil kamplarindaki deneyimler, ¢cok-
dilli gruplarda (Almanca tekdilliler di-
sinda) kendi aralarinda olmanin ve bir-
likte kendi ikinci dil Almanca yeterlik-
lerini gelistirmeye koyulmanin olumlu
bir etki yaratmasinin olanakli oldugu-
nu gostermistir. Glinki orada 6grenim-
de kaydedilen kiiciik ilerlemeler 6ne
ctkmakta ve olumlu degerlendirilmek-
te, bu da dil 6grenim bilincini ve 6zgi-
veni arttirmaya katki sunar ve belki de
ikinci dil Almanca ediniminin strecsel
gelisen dil 6zdesliginin gecici olarak bir
parcast olmayi saglayabilir. Ben ikinci
dil Almanca 6grenen tiim 6gretmenle-
re, her derste, ama en azindan Almanca
dersinde ikinci dil Almancaya 6zgii 6g-
renim bagarimlarini gérebilmelerini ve

GOC TOPLUMU KULTUR, CINSIVET, SOSYAL STATU GiBi FARKLILIK
SINIRLARININ ETKILEDIGi EGEMENLIK iLISKILERINE VE GGC GECMiSINE
SAHIP OLSUN YA DA OLMASIN, TUM UYELERININ OZDESLESMEYE
DAYALI ENTEGRASYONUNA YOGUNLASIYOR.

yan bu 6grenim alaninin konu edilme-
mesinin de damgalayict oldugunu soy-
lemek isterim, ciinkii konu edinmemek,
onlarin 6zgiin dil edinim durumunu
ciddiye almay1 ve dil 6grenim basarim-
larin1 gortinir kilmayi engeller. Hala
tekdilli olmaya devam eden bir egitim
sisteminde ikinci dil Almancay1 6gre-
nenlerden bu destegi esirgemek, onla-
rin 6zgil dil edinim durumu nedeniy-
le dezavantajlarinin koklesmesini, Al-
mancanin, egitim sisteminin sundugu
bir 6grenim olanagr olarak degil, bir
“bor¢” olarak algilanmasinin kalicilag-
masini saglar. Ve ikinci dil Almancayi,
ogrenenlerin degil, onu sistematik ola-
rak her alana (6zellikle egitim planla-
mast ve dgretmen egitimi alanlarina)
sabitlemeyi reddeden egitim sisteminin
bir sorunu oldugunu kavramamaya hiz-
met eder. Benim acimdan ikinci dil Al-
mancanin sistematik olarak hayata gec-
mesi, ilgili 6grencilerin karsilastig1 de-

gerektigi gibi kabul etmelerini diliyor,
egitim politikasindan, normal dersler-
de gosterilen ikinci dildeki 6grenim ba-
sarimlarint tekdilli 6grenim basarim-
lar1 gibi degerlendirmemesini bekliyo-
rum (onlar tekdilli 6grenim basarimla-
r1 gibi degerlendirilemez).

ikinci dil Almanca olanaklar1 ilke-
ce tamamlayici niteliktedir ve yalnizca
Ikinci dil Almanca 6grenen kisileri he-
defler. Almancada dil duyarl: alan der-
si ya da kesintisiz dil egitimi ile egit go-
riilen, tim dersleri kapsayan yabanci
dil dersi yonetmeligi (Language Across
the Curriculum - LAC) ise dilsel acidan
heterojen, ve nitekim ikinci dil/anadi-
li Almanca karma 6grenim gruplarini
hedefler ve tiim 6grencilerin (alan) dili
yeterliklerini gelistirmek amaciyla Al-
mancaya egitim ve alan dili olarak yo-
gunlasir. Ve her zaman oldugu gibi, her-
kesten soz edildiginde, bu etiket altin-

da, dezavantajli konumdaki gruplara,
o6zgiin gereksinimlerinin acikca dikka-
te alinmamast ve daha cok ayricalikli
olanlara odaklanilmasi anlaminda esit
davranilmaktadir. Bu nedenle dil du-
yarlt alan dersinde de ikinci dil Alman-
ca 0gelerine acikca yer verilmesini ta-
lep ediyorum. Artik tilkemizde ¢ok say1-
da iyi egitilmis, devletin okul sistemin-
de ogretmenlik meslegine diiz yollar-
dan girmedikleri icin istihdam olana-
g1 bulamayan ikinci dil Almanca 6gret-
menleri bulunuyor. Onlar1 alan dersle-
rinde igbirligi kapsaminda devreye ge-
cirmek, alan dersi 6gretmenlerine ve el-
bette ilgili 6grencilere derste biiytik bir
destek sunabilir. Bunun disinda 6gren-
cilere, ebeveynlere ve diger egitim or-
taklarina dil 6grenim danismanligt ya-
pabilirler ve okulun dil odakli profilini
olusturmaya katkida bulunabilirler.

Bu ise ikinci dil Almanca 6grenimiy-
le sinirlt kalmamalidir, ¢iinkii cokdilli
ogrenim olanaklar1 nasil ikinci dil Al-
mancanin yerini dolduramiyorsa, ikin-
ci dil Almanca da c¢okdilli 6grenim ola-
naklarinin yerini alamaz. Ben ortak
derslerde ikinci dil Almanca 6grenci-
lerine bu yonde olanaklar sunulmasi-
ni1 ve cokdillilik 6gretim bilgisini savu-
nuyorum. Birincisinde kaynaklar ikinci
dil 6grenimi icin, ikincisinde ise birey-
sel cokdillilik bir kaynak olarak egitim
stireclerinde kullanilir ve yalnizca yasa-
nan degil, ayrica kabul goren ve kurum-
sal olarak sabitlesen toplumsal cokdilli-
lik icin bir temel atilmis olur.
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Hamburg Universitesi Tiirkce Ogretmenlik
Boliimiine Sahip Cikmanin Zamanidir!

—_—

Bilindigi tizere Hamburg Universite-
si Rektorligi Mayis ayinda ani bir ka-
rarla on yili agkin bir siiredir Hamburg’
daTirkce dersleri icin yetistirilen Tiirk-
ce ogretmenlik bolimiine 6grenci ali-
mini durdurma karar aldi. Universite
gerekce olarak biitcesinin kisitli oldugu
ve bu boliime talebin yeterli olmadigini
gosterirken, Hamburg Egitim Senatorli-
giiniin de Hamburg’ da Tirkce 6gretme-
ne ihtiya¢ olmadigini belirtigini ve gele-
cekte bu ihtiyacin Duisburg-Essen Uni-
versitesinden mezun olan 6gretmenler-
le giderilebilecegini bildirdigini vurgu-
lamaktadir.

Bu boliimiin ayakta kalmasi icin
Hamburg'daki sivil toplum orgiitleri
bircok aktiviteler gerceklestirdiler:

Bircok 6rgiit bir araya gelerek bir ko-
misyon olusturdu. Komisyon rektorlii-
ge, egitim senatorliigiine, 6gretmen ye-
tistirme enstitiisiine, Hamburg senato-
sundaki tiim parti baskanlarina bu ka-
rarin kabul edilemez oldugunu, boli-
miin Hamburg ve Kuzey Almanya’ daki
onemini, iki dilli egitim icin Tirkce 6g-
retmene ihtiya¢ duyuldugunu vurgula-
yan mektuplar ¢ikardi.

Hamburg Yesiller Partisinin egitim-
den sorumlu milletvekili Dr. Stefanie
von Berg’ aktarilan bilgiler dogrultu-
sunda bir soru dnergesi sunarak konu-
yu senatoya tasidi.

Hamburg Universitesi Egitim Bilim-
leri de gorevli Profesor Dr. Ursula Neu-

KoIn'de Turkce Egitim

24 Ekim 2014'te Koln'de kurulan
Tirkce Egitim ve Arastirma Enstitiisii
(TUBI) diizenlenen bir acilisla ¢alisma-
larina baslad1. Acilisa T.C. K6ln Baskon-
solosu Hiiseyin Emre Engin, Prof. Dr.
Zehra Ipsiroglu ve cok sayida pedagog,
veli ve cocuk katild.

mann rektorlige bolimi kapatmayin,
yeni diizenlemelerle saglamlastirin ¢ag-
ris1 yaptu.

Hamburg Universitesi Tirkce Anabi-
lim Dalinda gorevli Prof. Dr. Yavuz Kose
boliim icin yapilandirma konsepti ha-
zirlad.

Hamburg Egitim Sendikast (GEW)
sayfasinda kapanmay1 kinayan bir bil-
diri yayinladi.

Almanya genelinde gocmen kokenli
sivil toplum orgiitleri bityiik destek ve-
rerek karari bildiri ve mektuplarla ki-
nadilar.

Tiirk ve Alman medyasi sozlii ve ya-
z1l1 olarak iniversitenin kararini, Turk-
ce 0gretmenlik boliimiin toplum ve iki
dillilik a¢isindan 6nemini kamuoyuna
tasid1.

Tim sivil toplum Orgiitlerini ve
70.000 Tirk kokenli Hamburglular: ha-
ziran ayinda iiniversite 6ntiindeki boy-
kotu destekleme cagrisi yapildi. Hede-
fimiz ‘ Tirkce Almanya'nin Ikinci Dili-
dir - Desteklenmelidir’ slogant ile iini-
versitenin kararini geri almasini sagla-
makt1.

Boykot cagrisina Hamburg senato-
sundan yesiller, sol parti ve sosyal de-
mokrat partisinden sozciiler konusma-
crolarak katildi.

Boykottan sonra Hamburg senato-
sunda konu giindeme alindi ve tiim par-
tiler tarafindan tartigildi.

Senatodaki Sosyal Demokrat Partisi
grup bagkanu ile gorusildii ve bolimiin
kapatilmamast icin senatoda bulunan
tim partilerin rektorliige kapatmama
cagrisi yapmalari talep edildi.

Hamburg Universitesi Rektorii Profe-
sor Dr. Lenzen’den birlikte ¢oziim tirete-
bilmek icin bir randevu talep edildi, bu
giine kadar bir yanit gelmedi.

Egitim Sendikasinin giiclii birimi
BAMA (Bundesausschuss fiir Migration-
sangelegenheiten) iiniversitenin karari-
ni1 bir bildiri ile kinad1.

Universitenin degisik boliimlerinde
kapatilma karar1 tartisiimakta.

Dordiincii neslin de iyi seviyede
Tirkce becerilerinin gelismesi icin biz
Almanyalr Tirklerin biyiik zorluklar-
la kurulan Tirkce Anabilim Dallarinin
devami icin birlikte ugras vermemiz ve
bunu tepkilerimizle dile getirmemiz ge-
rekir. Hamburg Egitim Senatorligiiniin
bu konuda bilimsel verilerin arkasin-
da durmasini talep etmek bizlerin kisi-
sel hakkidir. Seviyesi yiiksek bir ikidil-
lilk / cokdillilik yalnizca okullarda alr-
nan egitimle gerceklesir. Burada yeti-
sen Tiirkce 6gretmenleri okullarda oku-
tulan Tirkce'nin konumunu degistire-
ceklerdir: Tirkce 2. veya 3. yabanc dil
olarak tiim o6grencilere acimalidir ki,
Alman kokenli lise mezunlari da Tirkce
ogretmenlik boliimiinii Ispanyolca veya
Rusca gibi segsinler. Tiirkce Ogretmen-
lik Boliimi karar1 su an tepkilerden do-
lay1 askiya alinmis gibi goriilityor. Ham-
burg’ da 2015 yilinda secimler var. Biz-
ler bu firsati kacirmamalry1z:

Yillar sonra tek basina giiclii bir hii-
kiimet kuran Sosyal Demokratlardan
Tiirkce icin agirliklarini koymalarini
talep edip, aksi takdirde sandiktan giic-
li ctkamayacaklarini dile getirmeliyiz.
Tum Tirk kokenli milletvekilleri de ar-
tik Tiirkceye sahip citkmalidirlar. Sivil
toplum orgiitleri ile yaptiklar: goriisme-
lerde verdikleri vaatleri tutmali, parti
icindeki kararlarda Tirkce 6gretmenli-
gi savunmalidirlar. Maddi olanaklar si-
yasi kararlarla yaratilir, bunun 6rnekle-
rini taniyoruz. Turkcenin gelecegi icin
hep beraber bir lobi olusturmamizin za-

-
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TUBI anadilleri Tiirkce olan cocuk ve
genclerin cokkiltirliligini ve cokdil-
liligini desteklemek ve okuldaki dersle-
re ek katki saglamak amaciyla bir plat-
form sunacak. Goniillii olarak TUBI'de
gorev alan pedagoglar, kendi alanla-
rinda deneyimli kisilerden olusuyor ve
yetisen cocuklarin 6zdeger duygulari-

n1 giiclendirmeye ve gelisimlerinde on-
lara eslik ederek, topluma basarilt bir
katilim saglamalarina biyik bir 6nem
veriyor. TUBI egitim danismanligi, dil
kurslari, tiyatro, cocuk korosu v.b. et-
kinliklerle cocuklara, ebeveynlere ve
de 6gretmenlere genis egitim olanakla-
r1sunmay1 hedefliyor.

manidir. Tiim bu kararlara iiniversite-
ler ozerktir, deyip tepkisiz kalmamali-
y1z. Bir iiniversitenin de topluma karst
sorumluluklar vardur.

Tirkce bolimiinde oOnce tniversi-
te ‘Gliiney Amerika Arastirma Merke-
zini’ kapatma kararini bildirdiginde;
Hamburg Ticaret Odasi tepki ile her iki
tilke arasindaki ticari baglarin 6nemi-
ni vurgulayarak, kararin geri alinmasi-
n1 saglamisti. Ayni ticaret odasina bir-
cok Tiirk kokenli is insant1 iiyedir ve on-
lar da Tirkce dillinin sozlii ve yazil ge-
lisiminde Tirkce 6gretmenlik bolimi-
niin 6nemini dile getirmelidirler. Eger
Alman sirketleri Tirkce ve Almanca bi-
len her iki dili de yazili kullanabilen ele-
man artyorsa, bu beceri yalnizca okulda
ogrenilen Tirkee ile gerceklesebilir.

Egitim devletin korumasi altinda-
dir ve egitimden devlet sorumludur. Dil
egitimi icin gerekli 6gretmenlerden ve
onlarin egitiminden de devlet sorumlu-
dur. Ancak Alman egitim sistemi bu so-
rumlulugu tstlenmiyorsa, bizler ¢c6ziim
tiretebiliriz:

Hamburg Universitesinde bir¢ok bo-
lim disaridan is insanlari veya vakiflar
tarafindan finanse edilmektedir. Uni-
versite maddi olanaksizliklar: gerekce
gosteriyor ve toplumun ikinci dilini ge-
listirmek icin bir gayret gostermiyorsa,
belkiiki, ticisinsan1 maddi destek vere-
rek bolimiin devamini saglayabilirler.

Tiirkce Almanya'nin ikinci biyik di-
lidir, cocuklarimizin gelecegidir, Tiirk-
ce icin Tirkce Ogretmenlik boliimiine
sahip citkmak biz Almanyali Tirklerin
gorevidir.

Cuma Ulusan, Ayse Galiskan ve 0g-
retmen arkadaglarinin yillardir Kéln'de
strdiirdikleri, uzun soluklu ve cokyon-
lii calismalarin bir iiriinii olan TUBI,
Tirkce ogretmenlerinin kararlt tutu-
muyla 6rnek olusturan bir kurumsallag-
may1 bagarmstir. W





